
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

VI INTERNATIONAL SEMINAR ON PEDAGOGICAL 

PRACTICE - ISPP 2024 

ISSN: 2619-6255 (en línea) 
Universidad Francisco de Paula Santander 

9 y 10 de octubre de 2024 

 

El VI International Seminar on Pedagogical Practice - ISPP 2024 es una apuesta académica 

que surgió desde la Facultad de Educación, Artes y Humanidades de la Universidad 

Francisco de Paula Santander, para a la comunidad académica de todos los niveles 

educativos y campos del conocimiento a participar y reflexionar para fortalecer el proceso 

de enseñanza a través de prácticas pedagógicas que garanticen el aprendizaje. El congreso 

ofrece los siguientes temas: Ciencias Sociales; Ciencias de la Educación, Pedagogía y 

Didáctica; Calidad de la Educación; Práctica Pedagógica y Formación del Profesorado; 

Educación y Sociedad; Gestión Educativa; Ciencias Naturales y Exactas; Matemáticas, 

Estadística y Educación Matemática. 

 

Se realizó un evento híbrido que tuvo algunas presentaciones presenciales (limitadas y 

definidas por el Comité Organizador que fueron transmitidas vía internet), mientras que las 

otras fueron transmitidas de manera sincrónica vía internet a través de los diferentes 

canales de comunicación disponibles como Facebook, YouTube, entre otros. Este será un 

espacio de formación y cooperación académica para el intercambio de resultados de 

investigación orientados a la promoción, reflexión y mejora de la práctica docente en todas 

las áreas del conocimiento, con la opción de presentar avances y/o resultados finales de sus 

trabajos académicos, para lo cual se invita a jóvenes investigadores, profesionales de la 

docencia, profesionales en formación y/o docentes-investigadores. 
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OBJETIVO GENERAL 

 

El objetivo principal del seminario es ofrecer un foro para compartir, reflexionar y debatir 

ideas y nuevos avances en materia de educación, práctica pedagógica, tecnología y ciencia.  

 

  



 

 

TABLA DE CONTENIDO 

Pág. 

CONFERENCIAS CENTRALES ..................................................................................................... 10 

ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD EN LA EDUCACIÓN SUPERIOR ............................................................11 

HACIA UNA PRÁCTICA PEDAGÓGICA FUNDAMENTADA EN LA DESARROLLO INTEGRAL SOSTENIBLE

 .........................................................................................................................................................13 

FORMACIÓN DOCENTE EN EL DISEÑO UNIVERSAL DE APRENDIZAJE (DUA) PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS INCLUSIVAS ...................................................15 

LOGROS Y LIMITACIONES DE LA EDUCACIÓN VIRTUAL UNIVERSITARIA EN ARGENTINA, BRASIL Y EL 

SALVADOR DURANTE LA PANDEMIA COVID-19 ...............................................................................17 

METODOLOGÍAS EMERGENTES EN INVESTIGACIÓN EDUCATIVA EN LA ERA DE LA INTELIGENCIA 

ARTIFICIAL ........................................................................................................................................20 

SEGURIDAD DIGITAL: PERFIL COMPETENCIAL DEL PROFESORADO ANDALUZ .................................21 

 

PEDAGOGÍA, DIDÁCTICA, PRÁCTICA PEDAGÓGICA Y FORMACIÓN DOCENTE ............................ 23 

PRÁCTICAS METODOLÓGICAS PARA LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLÉS EN ESCUELAS PÚBLICAS 

DE LA ZONA PARACENTRAL DE EL SALVADOR ..................................................................................24 

INFLUENCIA DE LAS TIC COMO ESTRATEGIA Y HERRAMIENTA PEDAGÓGICA PARA MEJORAR LOS 

PROCESOS DE ENSEÑANZA EN LAS AULAS DE CLASE .......................................................................27 

APRENDIZAJE INCLUSIVO EN EL CONTEXTO HOSPITALARIO: RETOS Y OPORTUNIDADES DE LA 

PRÁCTICA PEDAGÓGICA INVESTIGATIVA..........................................................................................30 

INNOVACIÓN PEDAGÓGICA EN ZONAS RURALES: EL IMPACTO DE LA GAMI-CACIÓN EN EL 

APRENDIZAJE DE LAS MATEMÁTICAS ...............................................................................................33 

EL AJEDREZ COMO ESTRATEGIA PEDAGÓGICA PARA FOMENTAR LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 

MATEMÁTICOS EN ESTUDIANTES CON TDAH ..................................................................................35 

J.O UNA ESTRELLA PERDIDA EN EL FIRMAMENTO DE LAS LETRAS ...................................................38 

LAS PRÁCTICAS DE ENSEÑANZA INCLUSIVAS EN AULAS RURALES ...................................................40 

SUPUESTOS ACERCA DE LAS TECNOLOGÍAS DE LA INFORMACIÓN Y DE LA COMUNICACIÓN DE LOS 

DOCENTES EN EL ÁMBITO RURAL ....................................................................................................43 

EXPLORANDO LAS MOTIVACIONES Y EXPECTATIVAS DE LOS FUTUROS CONTADORES ...................46 

PREVENCIÓN DE LA VIOLENCIA ESCOLAR EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO EDUCACIÓN 

BÁSICA PRIMARIA, A TRAVÉS DE ESTRATEGIAS PEDAGÓGICAS. UN ANÁLISIS EN LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA ORÚ BAJO, MUNICIPIO EL TARRA, NORTE DE SANTANDER ..........................................48 



 

DESAFÍOS Y TENDENCIAS EN EL APRENDIZAJE AUTÓNOMO: UNA REVISIÓN BIBLIOMÉTRICA 

INTEGRAL DE 2014 A 2024 ...............................................................................................................51 

INNOVACIÓN PEDAGÓGICA FUNDADA EN EL ENFOQUE EDUCATIVO STEAM PARA EL DESARROLLO 

DE LAS COMPETENCIAS DEL SIGLO XXI.............................................................................................53 

 

CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN Y CALIDAD DE LA EDUCACIÓN ..................................................... 55 

FORJANDO RESILENCIA MATEMÁTICA EN ESTUDIANTES CON BAJO RENDIMIENTO: UNA 

INMERSIÓN TEÓRICA EN EXPERIENCIAS Y PERSPECTIVAS ................................................................56 

DOMINIO SOCIOAFECTIVO EN LA FORMACIÓN INTEGRAL: UN ESTUDIO FENOMENOLÓGICO EN LA 

EDUCACIÓN BÁSICA PRIMARIA DE CÚCUTA .....................................................................................58 

MOOC Y RELACIÓN DOCENTE-ESTUDIANTE: “EL CASO DE LOS XMOOC INTEGRADO EN LA 

EDUCACIÓN SUPERIOR” ...................................................................................................................60 

LAS ARTES PLÁSTICAS EN PRIMERA INFANCIA. UNA REVISIÓN TEÓRICA .........................................62 

LA INNOVACIÓN EN EL PROCESO DE ENSEÑANZA EN EDUCACIÓN SUPERIOR .................................65 

INNOVACIÓN Y DESAFÍOS: LA INTEGRACIÓN DE ROBOTS PEDAGÓGICOS EN LA ENSEÑANZA DE 

MATEMÁTICAS .................................................................................................................................68 

HABILIDADES ADQUIRIDAS POR PROFESIONALES DE LA EDUCACIÓN Y SU INSERCIÓN EN EL 

MERCADO LABORAL DEL SECTOR PÚBLICO EDUCATIVO ..................................................................70 

REFLEXIONES SOBRE LA APLICABILIDAD DEL OBJETO VIRTUAL DE APRENDIZAJE (OVA EXELEARNING 

– HOTPOTATOES) COMO MEDIADOR PEDAGÓGICO PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS 

LECTORAS EN EL CONTEXTO RURAL .................................................................................................72 

GESTIÓN TECNOLÓGICA Y COMPETENCIAS TIC: INNOVANDO EL MODELO HÍBRIDO EN LA 

EDUCACIÓN ......................................................................................................................................76 

HACIA LOS MECANISMOS DE PROTECCIÓN DE DDHH EN GUARDIA CAMPESINA DEL CATATUMBO

 .........................................................................................................................................................78 

LAS PRÁCTICAS PEDAGÓGICAS EN AULAS MULTIGRADO DEL ENTORNO RURAL .............................81 

 

MATEMÁTICAS, CIENCIAS NATURALES, CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACIÓN Y SOCIEDAD ............ 85 

EL CONCEPTO DE LÍMITE EN REVISTAS IBEROAMERICANAS DE ENSEÑANZA MATEMÁTICA ...........86 

DIFICULTADES EN LA TRANSICIÓN DE LA ARITMÉTICA AL ÁLGEBRA: LA GENERALIZACIÓN, UN 

ASPECTO IMPORTANTE PARA INTRODICIR EL ÁLGEBRA EN LA ESCUELA .........................................91 

ANÁLISIS DIACRÓNICO DE LAS TENDENCIAS DE INVESTIGACIÓN SOBRE LAS PRUEBAS EN 

EDUCACIÓN MATEMÁTICA ..............................................................................................................93 

TENDENCIAS DE INVESTIGACIÓN SOBRE EDUCACIÓN ESTADÍSTICA EN LA DÉCADA 2013 - 2023 ....95 

FORTALECIMIENTO DEL PENSAMIENTO MATEMÁTICO APLICANDO LA METODOLOGÍA DESIGN 

THINKING (PENSAMIENTO DEL DISEÑO) PARA LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS CON EL USO DEL 

GEOGEBRA .......................................................................................................................................98 



 

CONOCIMIENTO DE LOS TEMAS (KOT) PROMOVIDO A TRAVÉS DEL ESTUDIO DE FUNCIONES EN 

“ALGEBRA Y TRIGONOMETRÍA CON GEOMETRÍA ANALÍTICA”  DE SWOKOWSKI & COLE. DESDE LA 

MIRADA DEL MODELO MTSK .........................................................................................................101 

CATEGORIZACIÓN DEL KoT DE EJEMPLOS DE FUNCIONES EN UN LIBRO DE TEXTO .......................104 

TENDENCIAS INVESTIGATIVAS ALREDEDOR DE LAS MATEMÁTICAS EN REVISTAS 

IBEROAMERICANAS. UNA MIRADA DESDE EL ENFOQUE STEAM ...................................................107 

REINVENTANDO LA EDUCACIÓN: PENSAMIENTO ALGEBRAICO EN IBAGUÉ EN LA ERA POST-

PANDEMIA .....................................................................................................................................114 

DOMINIO AFECTIVO HACIA LAS MATEMÁTICAS Y SU RENDIMIENTO ACADÉMICO, ¿SIGUE UNA 

RELACIÓN LINEAL? .........................................................................................................................116 

DINÁMICAS DE CONVIVENCIA ESCOLAR: ESTUDIO CASO DE EMOCIONES Y CONFLICTOS ESCOLARES 

A TRAVÉS DE DEL MANUAL DE CONVIVENCIA EN UNA INSTITUCIÓN RURAL .................................120 

IMPACTO DE LOS ALIMENTOS ULTRA PROCESADOS EN ESTUDIANTES DE TERCERO Y SEXTO GRADO

 .......................................................................................................................................................122 

IMPACTO DEL CURRÍCULO DEL PROGRAMA EN COMERCIO INTERNACIONAL DE LA UFPS EN LA 

FORMACIÓN DE PROFESIONALES Y ESTRATEGIAS PARA SU ACTUALIZACIÓN EN EL PERIODO 2022-

2023 ...............................................................................................................................................125 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CONFERENCIAS 

CENTRALES 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD EN LA EDUCACIÓN SUPERIOR  
 

Hugo Daniel Yahari 1, Francisco Javier Colman Ramírez2 

1 Doctor en Educación, Universitat de Barcelona, correo electrónico: shakekuku@gmail.com  
2 Doctor en Educación, Universidad Autónoma de Madrid, correo electrónico: franjavi.1949@gmail.com  

Resumen 

Hemos de partir de la base de que la educación es un derecho humano fundamental, inalienable e 

irrenunciable desde 1948. En este sentido, la Educación Superior como la máxima instancia en la 

organización de los diferentes sistemas educativos no se encuentra exenta de garantizar entornos 

educativos flexibles, equitativos e inclusivos para todo el alumnado. Por tanto, brindar una atención 

efectiva a la diversidad es clave. En este sentido, los procesos académicos al interior de la Educación 

Superior deben estar diseñados pensando en todos y todas, de tal forma a responder a las 

necesidades, intereses y motivaciones de cada estudiante. En palabras de Sánchez y Duk (2022) para 

alcanzar una educación inclusiva de calidad es importante considerar el contexto y la realidad de 

nuestros estudiantes. Dicho lo anterior, las universidades se encuentran ante el reto de hacer frente 

al compromiso de fomentar practicas inclusivas que contribuyan a la eliminación de las barreras que 

limiten la presencia, participación y progreso del alumnado (Yahari et al., 2023). De esta manera se 

marca como objetivo proporcionar elementos que colaboren en el proceso de reflexión y 

construcción de una Educación Superior inclusiva. La importancia de abordar este tema radica, entre 

otras cuestiones en el diverso entorno donde se desarrolla la Educación Superior. Pues, cada región 

tiene sus particularidades, sumadas a las cuestiones que per se  impiden ofrecer servicios educativos 

de calidad para todos y todas las estudiantes. Es por ello que, conseguir entornos universitarios con 

mayor grado de equidad y calidad se vuelve una tarea impostergable. Por todo lo anterior, es 

urgente avanzar en el desarrollo de políticas, prácticas y culturas universitarias enfocadas a 

implantar el modelo inclusivo al interior de las universidades, donde la diversidad del alumnado sea 

valorada como elemento que permite un crecimiento mutuo y suma valor a los procesos de 

formación académica.  

Palabras Clave 

Educación Superior, Educación Inclusiva, Atención a la Diversidad, Inclusión, Universidades.   

 

 

 

mailto:shakekuku@gmail.com
mailto:franjavi.1949@gmail.com


 

 

Referencias Bibliográficas 

Bausela, E. (2002). Atención a la diversidad en educación superior. Profesorado. Revista de 

Currículum y Formación del Profesorado, 6(1-2), 1-11. 

Bozu, Z., e Imbernón, F. (2016). El presente y el futuro de la formación permanente del profesorado 

universitario. Revista Educación y Ciencia, 5(45), 94-105. http://www.educacionyciencia.org/index. 

php/educacionyciencia/article/view/387/pdf_32 

Díez, E., y Sánchez, S. (2015) Diseño Universal para el Aprendizaje como metodología docente para 

atender a la diversidad en la universidad. Elsevier. Aula Abierta, 43, 87-93. 

https://doi.org/10.1016/j.aula.2014.12.002  

Márquez, C., Sandoval, M., Sánchez, S., Simón, C., Moriña, A., Morgado, B. Moreno-Medina, I., 

García, J. A., Díaz-Gandasegui, V., y San Miguel, B. E. (2021). Evaluación de la Inclusión en Educación 

Superior Mediante Indicadores. reice. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en 

Educación, 19(3), 33-51. https://doi.org/10.15366/reice2021.19.3.003  

Márquez, C., y Sandoval, M. (2019). Claves para hacer realidad la educación inclusiva en las 

universidades. En C. Márquez Vázquez (Ed.), ¿Avanzamos hacia universidades más inclusivas? De la 

retórica a los hechos (pp. 45-89). Dykinson, S.L. https://doi.org/10.2307/j.ctvr7f5rq.6  

Sanahuja, A., Barrera, M., Márquez, C y Yahari, H. D. (2024). PractiDUA. Guía práctica para abordar 

el Diseño Universal para el Aprendizaje a través de rincones. Real Patronato sobre Discapacidad. 

Centro Español de Documentación e Investigación sobre Discapacidad. NIPO:234-24-014-4  

Sánchez, S. y Duk, C. (2022). La importancia del entorno. Diseño Universal para el Aprendizaje 

Contextualizado. Revista Latinoaméricana de Educación Inclusiva, 16(2), 21-31. 

https://doi.org/10.4067/S0718-7378202200020021  

Sánchez, S., Yahari, H.D. y Torres, A. (2024).  Diseño Universal para el Aprendizaje en Iberoamérica: 

aplicación en la educación obligatoria. Organización de Estados Iberoamericanos para la Educación, 

la Ciencia y la Cultura [Archivo PDF]. https://onx.la/6830c  

Sandoval, M., Simón, C. y Máruqez, C. (2019). ¿Aulas Inclusivas o excluyentes? barreras para el 

aprendizaje y la participación en contextos universitarios. Revista Complutense de Educación, 30(1), 

261-276. https://doi.org./10.5209/RCED.57266  

Yahari, H. D., Solís, K. S. (2022) Agentes educativos y su percepción del enfoque inclusive en la 

educación. Vectores Educativos, 1(1), 74-89. https://doi.org/10.56375/ve1.1-14  

Yahari, H.D., Sánchez, S. y Márquez, C. (2023). ¿Qué necesitamos para lograr una Educación Superior 

inclusiva? En Ramos et al. (Coord), Inclusión Educativa y Social. Avances y retos en el contexto 

universitario (1 ed., pp.16-28). ITSON. https://onx.la/b5beb  

Yances Padilla, J. Y., y Sierra Pineda, I. A. (2019). Representaciones sociales en jóvenes escolarizados: 

una lectura desde la sexualidad Social. Revista Perspectivas, 4(2), 6–12. 

https://doi.org/10.22463/25909215.1965 

  

http://www.educacionyciencia.org/index
https://doi.org/10.1016/j.aula.2014.12.002
https://doi.org/10.15366/reice2021.19.3.003
https://doi.org/10.2307/j.ctvr7f5rq.6
https://doi.org/10.4067/S0718-7378202200020021
https://onx.la/6830c
https://doi.org./10.5209/RCED.57266
https://doi.org/10.56375/ve1.1-14
https://onx.la/b5beb


 

 

HACIA UNA PRÁCTICA PEDAGÓGICA FUNDAMENTADA EN LA 

DESARROLLO INTEGRAL SOSTENIBLE 

Mery Faviola Escobar de Murzi1 

 

1 Dra, en Ciencias de la Educación.  Universidad Pedagógica Experimental Libertador  
Faviola.escobar@upel.edu.ve   

 

Resumen 

La Educación es la base del desarrollo de un país, allí se forman los científicos en todas las áreas del 

saber: biólogos, médicos, geógrafos, químicos, ingenieros, educadores, políticos, abogados entre 

otros, en su mayoría líderes y científicos responsables de la vida en el planeta. La Educación se 

constituye en un proceso de formación de los ciudadanos que los conduce a ejercer un papel en la 

sociedad. Allí, se concibe el aprendizaje sobre el mundo y se consolidan valores y comportamientos 

éticos. Las Instituciones tienen un compromiso para mejorar la sociedad a través de la formación, 

en consecuencia, la Práctica Pedagógica es la vía de mediación de la formación del ciudadano, en 

todos los niveles Educativos. Tal como lo establece la Constitución, el fin de la Educación es la 

formación Integral del Ciudadano, la cual urge resignificar en los actuales momentos, toda vez que 

la comunidad científica sostiene que estamos viviendo una situación de emergencia planetaria, 

frente a la que es preciso y todavía posible reaccionar para sentar las bases de un futuro sostenible. 

De allí la importancia de asumir una práctica pedagógica fundamentada en el desarrollo integral 

sostenible, la cual no está centrada en contenidos, va impregnada de un proceso de enseñanza que 

promueve aprendizajes reflexivos de la realidad del contexto y de cómo actuar frente a esa realidad, 

una práctica pedagógica formadora de seres humanos capaces de convivir con los demás seres vivos 

y de transformar y/o mejorar la sociedad donde vive. El propósito de este reporte parcial es 

reflexionar sobre la práctica pedagógica fundamentada en el Desarrollo Integral Sostenible, se 

realizó a través de una indagatoria documental relacionada con las dimensiones: práctica 

pedagógica, desarrollo Integral Sostenible y educar para la sostenibilidad. La principal postura 

teórica de esta reflexión es el de la Educación regenerativa propuesta por la Comisión de los Futuros 

de la Educación, es un modelo donde los docentes deben propender a transformar las instituciones 

en espacios de aprendizaje permanentes donde la práctica pedagógica se concatene con la 

experiencia de vida de los estudiantes y  donde el placer de enseñar para la vida, genere el deseo 

de aprender y se construya una acción y visión del planeta más humano, próspero y resiliente. Es 

fundamental que los niños, niñas, adolescentes y adultos en los escenarios educativos se conecten 

de manera permanente con el entorno que habitan para debatir, cuestionar, analizar y repensar lo 

que debemos mejorar y/o transformar a partir de la socialización de ideas, propuestas y 

construcciones comunes. 
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INSTITUCIONES EDUCATIVAS INCLUSIVAS 
 

1 Dra. María Guadalupe Ñeco Reyna 

 
1 Benemérita Escuela Normal Veracruzana, mariaguadalupeneco@gmail.com 

Resumen 

La formación docente es y será siempre de interés superior para los países que reconocen a la 

educación, como medio vital de transformación social,  el texto analiza la formación docente en el 

Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) como alternativa que propicie Buenas Prácticas, para 

fortalecer a las Instituciones Educativas Inclusivas, vistas como un bien para toda la comunidad, 

reconociendo como riqueza cultural la diversidad del estudiantado que cuenta con necesidades y 

expectativas distintas, con variedad de pensamientos, anhelos, formas y estilos de vida. Ante esta 

diversidad de diversidades, se propone la formación docente en el enfoque del Diseño Universal de 

Aprendizaje (DUA) este, no es un concepto original del ámbito educativo, sino que surgió en el campo 

de la arquitectura en la década de 1970 en Estados Unidos. Fue Ron Mace, fundador del Centro para 

el Diseño Universal (CUD), quien lo usó por primera vez, definiéndolo como el diseño de productos y 

entornos que cualquier persona pueda utilizar. El DUA está basado en la investigación para el diseño 

del currículo ―es decir, objetivos educativos, métodos, materiales y evaluación― que permite a 

todas las personas desarrollar conocimientos, habilidades y motivación e implicación con el 

aprendizaje del estudiantado. Colocando así la Formación Docente como prioridad, ya que una 

formación continua en el uso de las tecnologías, el reconocimiento y manejo de los principios 

esenciales y pautas del DUA y la elección de estrategias específicas para su aplicación es fundamental.  

Los desafíos más comunes que se enfrentan, es la resistencia al cambio, la falta de recursos y la 

formación adecuada de docentes en esta área. Para superarlo, es importante informar y sensibilizar 

a toda la comunidad escolar, con el fin de compartir estrategias y recursos adecuados capaces de 

atender a la diversidad estudiantil que nos circunda y nos interpela a cada paso en el contexto escolar. 
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Resumen 

La presente investigación explicativa analiza los logros y limitaciones de la educación virtual en 

instituciones de educación superior de Argentina, Brasil y El Salvador durante la pandemia de 

COVID-19. El objetivo principal fue describir y determinar el impacto del proceso de enseñanza-

aprendizaje en el contexto de la educación virtual durante este período. La pandemia de COVID-19 

trajo consigo profundas transformaciones en múltiples esferas, entre ellas, la educación. A nivel 

global, las medidas de distanciamiento social obligaron a las instituciones educativas a adaptarse a 

la digitalización de forma abrupta. Este cambio, impulsado por la necesidad de continuar los 

procesos educativos, dio lugar a la implementación masiva de la educación virtual. Según el Banco 

Interamericano de Desarrollo (BID), este fenómeno coaccionó a las universidades a modificar sus 

mecanismos pedagógicos para garantizar la continuidad de sus funciones. El paso de la educación 

presencial a la virtual, aunque necesario, presentó varios retos. La educación virtual, caracterizada 

por el uso de métodos síncronos, asíncronos y de autoformación, permitió la utilización de recursos 

tecnológicos como videos y materiales digitales para facilitar el aprendizaje.  Este formato 

educativo, definido como la educación brindada a través del ciberespacio sin la necesidad de un 

tiempo y espacio específicos, abrió nuevos canales de comunicación entre docentes y estudiantes. 

Este estudio se caracterizó por adoptar un enfoque mixto con un alcance explicativo. Esta elección 

metodológica permitió combinar la recopilación y el análisis de datos cuantitativos y cualitativos 

con el objetivo de profundizar en la comprensión de los fenómenos investigados. Para obtener los 

datos necesarios, se utilizaron encuestas aplicadas a 438 estudiantes, grupos focales con docentes 

de los diferentes países en total fueron 24 participantes y entrevistas a siete autoridades académicas 

de las instituciones participantes. Los principales logros identificados incluyen la participación activa 



 

de docentes y estudiantes en el entorno virtual, la capacitación en el uso de plataformas digitales y 

el impacto positivo de estas en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Sin embargo, también se 

evidenciaron importantes limitaciones, como la falta de cultura en el aprendizaje digital, la carencia 

de equipos tecnológicos adecuados, la escasez de presupuesto y la inestabilidad en la conexión a 

internet. En conclusión, aunque la pandemia aceleró la adopción de la educación virtual y generó 

avances importantes en términos de adaptación tecnológica y participación, persisten barreras 

significativas que requieren atención para mejorar la efectividad de este modelo educativo en el 

futuro. Los tres países crearon un ambiente de diferenciación de nuevos espacios; los mismos se 

orientaron, ajustaron contenidos y adaptaron las tecnologías. En relación a la formación docente, 

se observaron divergencias vinculadas a la capacitación, a los materiales utilizados y a la 

participación de las familias, como es el caso de Argentina.  Es importante señalar los logros que se 

encontraron en la investigación, entre ellos: la disponibilidad de grabaciones de clases, mantener el 

vínculo familia-escuela y formación en nuevas tecnologías. Estas limitaciones no fueron uniformes 

y variaron según la situación económica, los espacios formativos y la formación docente de cada 

individuo. En este contexto, se plantea la necesidad de repensar la formación docente y las políticas 

educativas para abordar los desafíos que surgen de estas realidades virtuales.  
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Resumen 

En la actualidad, la Investigación Educativa se encuentra en un proceso de transformación 

significativo debido a la integración de los recursos tecnológicos y más concretamente de la 

inteligencia artificial (IA). Las metodologías emergentes están redefiniendo cómo se llevan a cabo 

las investigaciones y se analizan los datos, facilitando una comprensión más profunda de los 

procesos de enseñanza y aprendizaje. Aspectos como la ética y la inclusión se están convirtiendo en 

pilares fundamentales en la investigación educativa en este contexto. Las metodologías emergentes 

no solo buscan mejorar los resultados académicos, sino también garantizar que todas las voces sean 

escuchadas y que la educación sea accesible para todos. En definitiva, las metodologías emergentes 

en investigación educativa, impulsadas por el uso las TIC y la inteligencia artificial, están 

revolucionando la forma en que se aborda la enseñanza y el aprendizaje, ofreciendo oportunidades 

para personalizar y enriquecer la experiencia educativa en un mundo cada vez más digitalizado. 
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Resumen 

En el ámbito educativo los docentes se enfrentan a desafíos ligados al uso de internet y dispositivos 

inteligentes, por lo que es esencial desarrollar competencias en seguridad digital que permitan 

actuaciones éticas y responsables como miembros de una sociedad global. E COSEDI; y conocer la 

autopercepción del nivel competencial en seguridad digital que tiene el profesorado andaluz. Este 

trabajo ha tomado como principales referentes los diferentes marcos europeos de competencia 

digital entre los que destaca el DigComp en su versión actual, el DigCompEdu y el DigCompOrg. Estos 

marcos proporcionan una estructura coherente para la comprensión y valoración de la competencia 

digital docente, la cual no solo implica el uso adecuado de la tecnología, sino también un uso 

responsable, crítico y ético. Actualmente, la competencia digital continúa consolidándose y 

expandiendo a nivel internacional (Vuorikari Rina et al., 2022). La presente investigación ha seguido 

un enfoque no experimental y descriptivo con diseño transversal, utilizando un cuestionario ex post 

facto para analizar la competencia en seguridad digital de los docentes andaluces. El instrumento 

empleado, COSEDI, basado en el Marco Europeo de Competencia Digital DigComp 2.2, ha permitido 

evaluar cuatro dimensiones de seguridad digital. En cuanto a la muestra, fue obtenida mediante 

muestreo aleatorio, incluyendo a 497 docentes andaluces, mayormente mujeres (60%), con una 

media de edad de 44.89 años. El análisis de estos permitió dar validez al instrumento COSEDI. 

Además, estos resultados evidencian una estrecha relación entre la protección de datos y 

dispositivos, y una relación más débil con la protección medioambiental. Asimismo, se observaron 

diferencias significativas en la protección de datos y dispositivos según la edad, la antigüedad 

docente y la formación recibida.Una de las principales conclusiones derivadas del presente estudio 

es la heterogeneidad en la aplicación de medidas de seguridad digital entre los docentes, 

particularmente en aquellas que derivan del uso de software de rastreo y cortafuegos. Esta 

disparidad pone de manifiesto una carencia de conciencia e implementación sistemática de 

prácticas de seguridad digital, lo que evidencia la necesidad de reforzar la formación docente en 

este ámbito, así como de establecer políticas claras que promuevan la adopción uniforme de 

medidas de protección en los entornos educativos. 
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Resumen 

En la actualidad, la enseñanza del idioma inglés en El Salvador no tiene los resultados esperados. 

Cronquist y Fiszbein, (2017) establecen que, en América Latina, El Salvador tiene un nivel muy bajo 

en el desarrollo de competencias lingüísticas del inglés. Al respecto Martínez (2009), reporta que el 

36% de los docentes que imparten inglés en las escuelas públicas no tienen un título en la 

especialidad. Esto contradice el hecho de que para el aprendizaje del idioma se requiere docentes 

altamente capacitados (Beltrán, 2017). La propuesta metodológica que el Ministerio de Educación 

(MINED) ha establecido para la enseñanza del idioma inglés es comunicativa (MINED, 2008). Dentro 

del método comunicativo, el rol del docente deja de ser imponente, y total, ya que el estudiante 

cambia su rol de ser un simple oyente, a ser el actor principal (Beltrán, 2017). El MINED desde el año 

2016 hasta el 2018, implementó el Plan Nacional de Formación Docente en Servicio dirigida a 

docentes especialistas de las 4 asignaturas básicas, con la finalidad de fortalecer las capacidades de 

enseñanza de cada una de sus especialidades. El objetivo de la investigación fue determinar las 

prácticas metodológicas de docentes especialistas del idioma inglés de Tercer Ciclo y Educación 

Media, del sector público, de la zona Paracentral de El Salvador, que completaron dicha 

formación. El enfoque de investigación utilizado fue cuantitativo, para obtener mediciones de las 

variables (Niño, 2011) que permitieron determinar la manera en que los docentes especialistas 

ponen en práctica lo aprendido durante la formación docente recibida. El tipo de investigación fue 

descriptiva, con el propósito de explicar las cualidades y las circunstancias de una situación (Lerma, 

2009). Los docentes participantes fueron 21 especialistas y 435 estudiantes. El 54% de estudiantes 

de primer año de bachillerato y el 46% de séptimo a noveno grado de los departamentos de 

Cabañas, La Paz, San Vicente y Cuscatlán. El instrumento aplicado para ambos sujetos, fue un 

cuestionario estructurado, con preguntas cerradas y con opciones de respuesta estilo Likert. Como 

resultados obtenidos, desde la perspectiva de los docentes, ellos realizan actividades relacionadas 

con los métodos de enseñanza que aprendieron durante la formación docente, los cuales son: 

“Communicative Approach”, Task-Based Approach”, y “Content Based Learning” (Larsen-Freeman, 

2000). Dentro de las actividades que emplean con mayor frecuencia, se encuentran: las 

conversaciones (61.90%), simulaciones o Role Plays (52.80%), proyectos de clase (52.80%) y 

exposiciones (42.86%). Por otra parte, los datos también aplican actividades basadas en el método 

tradicional, las cuales son la traducción de textos (33.33%), la transcripción del contenido del libro 



 

hacia el cuaderno (33.33%), la transcripción del contenido escrito en la pizarra al cuaderno (33.33%), 

los dictados (42.86%), ejercicios de completar (60%) y la definición de vocabulario por medio del 

diccionario (38.10%). Con respecto a la perspectiva de los alumnos, existe una similitud con la de los 

docentes, ya que afirman que siempre realizan conversaciones en inglés (40.60%), a veces hacen 

simulaciones o Role Plays (31.63%), siempre desarrollan proyectos en inglés (37.01%) y exposiciones 

de temas en el idioma (49.66%), esta última es la actividad más recurrente en las clases de inglés. 

Sin embargo, los ejercicios de traducción (56.32%), la transcripción del libro al cuaderno (40.83%), 

la transcripción del texto de la pizarra al cuaderno (60.28%), los ejercicios de completar las oraciones 

(60.42%) y las definiciones de vocabulario con el diccionario (32.33%) siempre se realizan en mayor 

frecuencia en los procesos de enseñanza. Estos datos, en cierta medida contradicen el énfasis 

proporcionado por los docentes, ya que ellos manifestaron emplear actividades más comunicativas; 

sin embargo, los estudiantes exponen una realidad distinta, en la cual se aplican actividades más 

tradicionales que no fomentan la comunicación del idioma. Lo antes descrito conlleva a concluir que 

los docentes especialistas en el idioma inglés que fueron capacitados, están aplicando en cierta 

medida el enfoque comunicativo, en el cual se les formó, pero que, a pesar de los avances, también 

existe la persistencia de actividades basadas en el método tradicional, lo cual limita las 

oportunidades de los estudiantes para practicar el idioma en situaciones de la vida real y restringen 

el desarrollo de competencias fundamentales del idioma.  
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Resumen 

La presente investigación se desarrollará en la Institución Educativa San Francisco de Asís de la 

ciudad de Bucaramanga, tiene por objeto el estudio de las estrategias tecnológicas que utilizan los 

docentes en la práctica educativa de su labor diaria y permitirá analizar si dicho uso es idóneo para 

mejorar los procesos de enseñanza. A demás se podrá precisar si realmente en esta institución los 

docentes cuentan con capacitaciones constantes y adecuadas para mantenerlos actualizados sobre 

el uso de las nuevas tecnologías implementadas en los procesos de enseña y aprendizaje. El estudio 

se realiza con el fin de establecer y desarrollar elementos teóricos mediados por las Tecnologías de 

la Información y la Comunicación (TIC) que contribuyan al mejoramiento de la práctica al interior de 

las aulas de clase. La investigación utilizará un enfoque constructivista, el cual le permite al autor ir 

en busca de respuestas que le permitan dar solución a interrogantes como: ¿Las TIC contribuyen al 

mejoramiento académico de los estudiantes de una institución? y ¿de qué manera el uso de 

tecnología ayuda a motivar y aumentar la participación de los educandos?, por lo cual se plantea 

como objetivo desarrollar estrategias basadas en competencias tecnológicas que optimicen las 

prácticas pedagógicas y fomenten la motivación estudiantil. Metodológicamente, se adopta un 

enfoque mixto, utilizando tanto métodos cuantitativos como cualitativos. Para llevar a cabo esta 

investigación se van a tener en cuenta como referentes teóricos a Bruner con la teoría del 

aprendizaje por descubrimiento ya que esta fomenta la autonomía y la motivación intrínseca la cual 

es evidente en los procesos de enseñanza desarrollados con el uso de las tecnologías de la 

información y la comunicación. La teoría de la mediación de Vygotsky la cual plantea que el 

conocimiento no es adquirido de manera aislada, sino en colaboración con otros y no puede faltar 

la teoría del constructivismo el cual es relevante en el contexto educativo actual, dado que las 

Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) ofrecen herramientas poderosas para facilitar 

un aprendizaje activo, autónomo y colaborativo. Los instrumentos que se utilizarán para la 

recolección de información de datos serán la entrevista y la encuesta, aplicándose a docentes, en 

especial a los directores de grupo y desde luego los directivos de la institución. A demás se empleará 

la fiabilidad, la validez y la confiabilidad como criterios de rigor científico para dar credibilidad a la 



 

investigación. Finalmente, se concluye que con esta investigación se pretende demostrar la 

importancia de preparar a los jóvenes para el futuro, de manera que sean competentes y que 

respondan a la nueva era digital. 
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Resumen 

La presente ponencia analiza el impacto de la Práctica pedagógica investigativa: Aulas Hospitalarias 

en la formación de los estudiantes de VI y VII semestre de la Licenciatura en Educación Infantil de la 

Universidad Francisco de Paula Santander (UFPS).  Este programa, pionero en el departamento, 

tiene como ejes centrales la pedagogía hospitalaria y la inclusión educativa. A pesar de que la 

pedagogía hospitalaria no es un concepto nuevo en Colombia, su desarrollo en Norte de Santander 

ha tomado fuerza con la apertura en el Hospital Universitario Erasmo Meoz de su  primera aula 

hospitalaria, facilitada por un convenio interinstitucional entre la Universidad, el hospital y el IT 

Guaimaral. Estas aulas están diseñadas para atender a estudiantes que, debido a problemas de 

salud, no pueden asistir a clases regulares, y su implementación varía según la región, dada la 

autonomía de cada entidad territorial. En este sentido, según Hawrylak (2000), la pedagogía 

hospitalaria se encuadra en la educación especial, dirigida a niños y niñas con problemas de salud 

que enfrentan desventajas por su condición. Esta modalidad requiere una atención diferenciada que 

no solo se centre en la salud médica, sino también en el bienestar y la calidad de vida del paciente, 

promoviendo un aprendizaje adaptado a las necesidades emocionales y académicas del estudiante 

(Arnaiz, 2004). Sin embargo, la formación en aulas hospitalarias presenta retos significativos, 

especialmente en el desarrollo de competencias específicas por parte de los docentes en formación. 

Por lo tanto, resulta imperativo que ellos diseñen y apliquen estrategias pedagógicas flexibles que 

favorezcan la inclusión en entornos atípicos (Gútiez y Muñoz, 2020). En consecuencia, la experiencia 

práctica en aulas hospitalarias no solo les permite a los docentes en formación implementar los 

principios del Decreto 1421 de 1017 orientados a la garantía del derecho a una educación inclusiva, 

sino que además, les brinda la oportunidad de adquirir habilidades fundamentales en la atención a 

la diversidad, promoviendo ajustes razonables que facilitan la participación de todos los estudiantes. 

Así mismo, este tipo de experiencias fortalece el componente investigativo de la práctica pedagógica 

al proporcionar un contexto real donde los docentes en formación pueden observar y reflexionar 

sobre su estilo de enseñanza. Los resultados de la investigación, llevada a cabo a través de un 

enfoque cualitativo (Hernández et al., 2010), utilizando como instrumento principal el grupo focal 
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(Merton, 1946), revelaron que los docentes en formación valoran altamente su experiencia de 

práctica pedagógica en la modalidad de Aulas Hospitalarias, pues les permitió extender el 

aprendizaje  más allá de un aula tradicional, adaptándose a las necesidades de cada estudiante 

desde la promoción de un aprendizaje individualizado (Stainback y Stainback, 2017). De igual 

manera, valoraron la importancia de reconocer y manejar los aspectos emocionales de los niños 

hospitalizados, pues influyen positivamente en su respuesta a los tratamientos médicos (Grau y 

Ortiz, 2001). Desde esta perspectiva, Aulas Hospitalarias representa una modalidad educativa 

inclusiva donde los docentes en formación aprenden a diseñar e implementar acciones pedagógicas 

adaptadas a las necesidades físicas, cognitivas y emocionales de sus estudiantes (Vlachou, 1999). 

Adicionalmente, el proceso de investigación formativa que acompaña estas experiencias, les 

permite reflexionar sobre su práctica, identificar áreas de mejora y ajustar sus estrategias en función 

del proceso vivenciado por cada paciente estudiante, convirtiéndose como señala Zuluaga (como se 

citó en Martínez, 2012), en un espacio reflexivo y transformador del acto educativo donde cada 

docente se convierte en un agente activo en la mediación pedagógica, lo que resalta la importancia 

de una concepción clara sobre su rol y  el proceso de enseñanza y aprendizaje. Debido a ello, esta 

modalidad no solo cumple un rol inclusivo, sino que también se configura como un espacio propicio 

para que los estudiantes forjen sus propias concepciones pedagógicas, reflexionen de manera más 

profunda sobre su práctica, y al mismo tiempo, se puedan adaptar con mayor facilidad a distintos 

contextos. Se convierte en una oportunidad para mejorar, fortalecer y transformar la práctica 

pedagógica, lo que resulta esencial para abordar la diversidad en el aula e implica que los docentes 

en formación estén dispuestos a adoptar enfoques flexibles y adaptativos, capaces de responder a 

las singularidades de cada paciente-estudiante y situación, lo que sin duda redunda en el bienestar 

y la motivación de estos últimos. Sin embargo, la falta de regulación y normativa para estas aulas en 

el contexto departamental limita que los docentes en formación las consideren como una opción 

laboral viable. A pesar de esto, la formación recibida en este contexto constituye un activo valioso 

en sus trayectorias profesionales, ya que les proporciona herramientas para abordar la inclusión 

desde una perspectiva integral y humanizadora. En conclusión, la práctica pedagógica 

investigativa:aulas hospitalarias, no solo refuerza el cumplimiento de las políticas educativas 

inclusivas, sino que también amplía la visión de los docentes sobre la inclusión y su quehacer como 

maestros. Es fundamental destacar que se trata de garantizar que todos los estudiantes puedan 

aprender y participar plenamente, sin importar las barreras que enfrentan. Finalmente, de acuerdo 

con Díaz et al. (2010), es esencial que esta práctica educativa evolucione hacia un acto pedagógico 

que combine la fundamentación teórica con la reflexión sobre la práctica, asegurando una 

enseñanza efectiva en los entornos hospitalarios. 
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Resumen 

La enseñanza de las matemáticas en zonas rurales enfrenta una serie de desafíos que han afectado 

significativamente el rendimiento académico de los estudiantes. En contextos como el de Puerto 

Boyacá, Colombia, donde la dispersión geográfica y el acceso limitado a recursos educativos 

adecuados dificultan el proceso de enseñanza aprendizaje, los estudiantes presentan bajos niveles 

de comprensión y motivación hacia las matemáticas. Estas áreas suelen carecer de infraestructuras 

tecnológicas y de metodologías innovadoras, lo que deja a los docentes con pocas herramientas 

para generar experiencias educativas atractivas y significativas. Además, la escasez de formación 

especializada en los docentes y la percepción generalizada de las matemáticas como una asignatura 

difícil y poco relevante para la vida diaria contribuyen a la desmotivación estudiantil. En este 

contexto, surge la necesidad de buscar estrategias pedagógicas que puedan transformar esta 

realidad y ofrecer a los estudiantes herramientas efectivas para mejorar su comprensión y 

rendimiento en esta disciplina crucial. La gamificación se presenta como una estrategia innovadora 

que puede abordar estos problemas, al incorporar elementos propios del juego, como la 

competencia, la recompensa y la narrativa, la gamificación tiene el potencial de hacer que el 

aprendizaje sea más dinámico y atractivo(Quiñónez , 2022). De la mano con el Ministerio de 

Educación Nacional, se llevó a cabo la presente investigación en el municipio de Puerto Boyacá, 

buscando evaluar el impacto de la gamificación en el aprendizaje de las matemáticas en zonas 

rurales dispersas. El objetivo principal fue analizar los efectos de la implementación de una 

propuesta didáctica fundada en la gamificación que potencia las habilidades matemáticas en un 

contexto de educación rural dispersa. Los objetivos específicos incluían describir el nivel de los 

procesos de razonamiento matemático en los estudiantes, construir un plan de intervención 

pedagógico apoyado en gamificación basado en el análisis de las dificultades encontradas, 

demostrar la variación del desempeño de los estudiantes tomando como punto de partida el Pre-

test y punto final el Pos-test. La metodología utilizada combinó enfoques cualitativos y cuantitativos, 

se realizaron observaciones directas en las aulas, encuestas a los estudiantes y entrevistas con los 

docentes para obtener una visión clara del ambiente educativo antes y después de la 

implementación de la gamificación. La intervención consistió en la creación de un juego interactivo, 

basado en la plataforma digital Genially, que se ajustaba a las realidades de los estudiantes rurales. 



 

Este juego integró conceptos matemáticos fundamentales, como el conteo, la clasificación y la 

seriación, promoviendo la participación activa y el aprendizaje colaborativo. Los resultados de la 

investigación fueron prometedores, los estudiantes mostraron una mejora significativa en su 

comprensión de los conceptos matemáticos, especialmente en la resolución de problemas. 

Asimismo, se evidenció un cambio positivo en su actitud hacia las matemáticas, describiendo las 

actividades gamificadas como entretenidas y motivadoras. Esta mayor motivación se tradujo en una 

alta participación en las clases y una mejora notable en el rendimiento académico. Los docentes 

señalaron a su vez un cambio positivo en la dinámica del aula, destacando la implicación de los 

estudiantes y la creación de un ambiente de aprendizaje más colaborativo y estimulante 
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Resumen 

Dentro del contexto educativo, los estudiantes con Trastorno por Déficit de Atención e 

Hiperactividad (TDAH) enfrentan desafíos adicionales que complican aún más su desempeño en la 

resolución de problemas matemáticos (Dvoryatkina, S. N., & Simonovskaya, G. A. 2021). El TDAH se 

caracteriza por dificultades en la atención sostenida, la impulsividad e hiperactividad entre otros, 

afecta directamente las habilidades necesarias como la atención y la memoria para abordar 

problemas matemáticos de manera eficaz. Dentro de las estrategias de intervención para abordar 

el TDAH se ha observado que la práctica constante del ajedrez puede servir como una estrategia 

para la mejora de ciertas habilidades cognitivas y el fortalecimiento del razonamiento lógico que es 

una habilidad esencial en las matemáticas . En este sentido, el presente estudio se propone indagar 

sobre la implementación de la estrategia pedagógica del ajedrez para fomenter la habilidad de 

resolución de problemas matemáticos siguiendo el método Pólya en niños con Trastorno por Déficit 

de Atención e Hiperactividad (TDAH). Corresponde a una investigación documental orientada con 

el método PRISMA y desarrollada a partir de cuatro fases: 1) búsqueda de investigaciones 

relevantes, 2) evaluación de la calidad de las investigaciones, 3) Caracterización de datos relevantes, 

4) Análisis y descripción de categorías. Los resultados permiten describir tres categorías entre las 

que se encuentran: los comportamientos de los estudiantes (TDAH) durante la implementación de 

la práctica del ajedrez en clase de matemáticas. En esta categoría se destacan los comportamientos 

impulsivos que se reflejan en la tendencia a actuar sin pensar y reflexionar lo suficiente. La toma de 

decisiones apresurada que se refleja en los movimientos de las fichas sin analizar previamente la 

estrategia del juego. Otro comportamiento recurrente es la hiperfocalización en tareas atractivas 

que los lleva a perder el interés en ciertos aspectos que pueden llevar a la solución del desafío 

específico. La segunda categoría corresponde a determinar las dificultades que enfrentan los 

estudiantes (TDAH) durante la implementación de la práctica del ajedrez en clase de matemáticas. 

En esta categoría se destaca primordialmente la dificultad para mantener la atención y seguir las 

reglas del juego. Durante las partidas de ajedrez, estos estudiantes pueden perder la concentración 

rápidamente y distraerse con estímulos externos (ruido, compañeros, movimientos de otros 



 

juegos), lo que podría afectar su rendimiento. Pueden olvidar las reglas o los pasos necesarios para 

cumplir con una estrategia, lo que los lleva a cometer errores que no cometerían si estuvieran más 

enfocados. Este grupo de estudiantes también demuestra baja tolerancia a la frustración ante los 

errores o a perder en el juego. Si no logran hacer una jugada que consideran correcta o si pierden 

una ficha importante se frustren rápidamente. Esto puede llevar a conductas disruptivas como 

abandonar el juego o expresar su frustración de manera verbal o física. La dificultad para aceptar la 

derrota puede podría causarles ansiedad o enfado, afectando su disposición para continuar con el 

juego. Frente a la tercera categoría, sobre las estrategias para fomentar la resolución de problemas 

en matemáticas a partir de la práctica del ajedrez, se establecen las siguientes: las Instrucciones del 

juego deben ser claras y simples, preferiblemente explicadas de manera visual y concreta. Durante 

el juego debe haber pausas frecuentes ofreciendo descansos cortos entre las partidas para evitar la 

fatiga mental. Deben existir refuerzos positivos premiando la perseverancia y el esfuerzo, no solo la 

victoria, para mantener la motivación. Constantemente, se deben proporcionar guías o 

recordatorios de las reglas y estrategias durante el juego. Se concluye que la implementación del 

ajedrez como estrategia pedagógica potencia la concentración y la planificación para resolver 

problemas matemáticos con mayor eficacia. Fomenta el pensamiento lógico analítico durante la 

identificación de patrones y posibles soluciones, mejora la memoria operativa al exigir recordar 

movimientos previos y consideraciones futuras, posibilita la habilidad para la resolución a través de 

la descomposición de situaciones complejas en más sencillas. Estos alcances pueden tener un 

impacto positivo en el rendimiento académico de los estudiantes y sus habilidades para resolver 

problemas matemáticos. 
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Resumen 

Por dificultades de aprendizaje se entiende una serie de anomalías que no siempre están bien 

definidas, por tanto, están sujetas a cierta confusión tanto en la conceptualización como en la forma 

de abordarlos. El objetivo de esta investigación fue identificar qué dificultades de aprendizaje 

presenta un niño de 11 años, quien además demuestra un bajo perfil en su desempeño académico. 

El niño estudió grado cuarto en la I.E.D. Juan Evangelista Gómez, J.T de la ciudad de Bogotá. La 

metodología se realizó bajo el enfoque cualitativo, tomando como referente el método de estudio 

de caso; el cual se ajusta al tipo de investigación descriptiva permitiendo trabajar sobre la realidad 

de un hecho. Nuestro estudio de caso parte de datos directamente observados, con base en los 

cuales se construyen categorías y sub-categorías; buscando con lo anterior comprender e 

interpretar la situación del caso elegido. Se utilizaron test semiestructurados (Bender, Filho, TALE, 

Feldman Ozeretsky, Goodenough), la observación directa, la entrevista y narraciones orales como 

estrategias de recolección de la información. Posteriormente se aplicaron las pruebas, apoyándonos 

con elementos conceptuales de tipo experiencial, pedagógico y clínico que se esbozaron en el marco 

teórico. Este proceso investigativo arrojó como resultado definitivo que el niño Jefferson Ospina si 

presenta dificultades de aprendizaje a causa de su afectación en los procesos de percepción 

auditiva, psicomotricidad (Coordinación manual, sincinesias, rapidez), lo cual afecta de manera 

directa el dispositivo básico del lenguaje (lectura, escritura, oralidad). Debido a esto se manifestó 

en él un desfase en su desarrollo cronológico, ya que su desempeño corresponde a un niño de ocho 

años de edad aproximadamente, cuando en la realidad tiene once años. Se concluye dando 

respuesta al problema y presentando una propuesta pedagógica que responde a las necesidades 

del niño. También se plantean unas recomendaciones generales a los diferentes estamentos que  

intervienen en el proceso de enseñanza-aprendizaje del estudiante J.O 
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Resumen 

Uno de los retos que enfrenta actualmente la educación inclusiva es buscar la reducción de la brecha 

existente entre el discurso teórico y las prácticas que se implementan en las aulas de clases. Por su 

parte, el Ministerio de Educación Nacional impulsa la puesta en marcha de la inclusión como una 

estrategia que garantice el derecho a la educación de todos los niños y jóvenes del territorio 

Colombiano. A partir de lo anterior, se estima conveniente repensar las prácticas de enseñanza en 

el aula inclusiva para llenar el vacío que persiste debido a la falta de orientación sobre la manera de 

llevar a la realidad este enfoque. Como consecuencia de lo mencionado, es que el objetivo que 

persigue la presente investigación consiste en comprender las prácticas de enseñanza inclusivas que 

se llevan a cabo en aulas rurales y la relación que guardan con el discurso de la educación inclusiva. 

Ahora bien, al hablar de la brecha entre teoría y práctica de la educación inclusiva también es 

importante mencionar otra separación que existe, y esta es, la que se da entre la educación en zonas 

urbanas comparada con la de algunas zonas rurales del país, lo que puede dificultar aún más llevar 

a la realidad las prácticas de inclusión en las aulas de clase. En el caso específico de la zona rural de 

Cúcuta cabe resaltar que los docentes carecen de los conocimientos para ofrecer una enseñanza 

inclusiva con la suficiente calidad y por esto surge la necesidad de ahondar en la comprensión de lo 

que están haciendo para tratar de alcanzar la inclusión en las actividades académicas que realizan a 

diario, incluso sin importar que tengan o no estudiantes con alguna condición de discapacidad. En 

cuanto a los referentes teóricos para la investigación aparecen Mel Ainscow como experto mundial 

en educación inclusiva quien es profesor emérito de Educación de la Universidad de Manchester y 

Carmen Alba Pastor, a quien le interesan las prácticas de enseñanza inclusivas a partir de los Diseños 

Universales para el Aprendizaje y es catedrática de la Facultad de Educación de la Universidad 

Complutense de Madrid. El horizonte metodológico propuesto parte de un paradigma 

interpretativo adoptando como método la teoría fundamentada, siendo los sujetos de estudio los 

docentes de instituciones educativas rurales. Por otra parte, los instrumentos de recolección de 

información serán el guion de entrevista y el diario de campo, realizando el análisis de los datos con 

el método de comparación constante. Como resultado de la presente investigación se espera 

profundizar en la comprensión de lo que están haciendo los docentes de la zona rural para 

pretender que, dentro de las aulas de clase existan prácticas de enseñanza inclusivas, así como 

también, la relación que guardan dichas prácticas con el discurso de la educación inclusiva llegando 

a una reflexión teórica. 
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Resumen 

La adopción de las Tecnologías de Información y Comunicación en el ámbito educativo permea la 

estructura institucional en sus diferentes niveles hasta llegar al aula de clase, espacio formativo en 

el que docentes y estudiantes desarrollan el quehacer pedagógico (UNESCO, 2023). Estas 

tecnologías introducen en las prácticas pedagógicas nuevos desafíos y oportunidades debido a su 

potencial para transformar los métodos de enseñanza tradicionales, ofreciendo nuevas formas de 

interacción, acceso a la información e innovadores recursos didácticos (Perera-Cumerma y Veciana-

Pita, 2013; Ángel y Patiño, 2018). Entre los beneficios de las herramientas digitales se encuentran 

facilitar un aprendizaje más flexible y dinámico, fomentar el trabajo cooperativo o colaborativo y 

permitir el acceso a una vasta red de información (Comboza, Yanez y Rivas, 2021). Sin embargo, en 

los entornos rurales estas ventajas son difíciles de aprovechar plenamente debido a la débil o 

ausente conexión a Internet o a la carencia de una infraestructura educativa que permita la 

implementación de plataformas de aprendizaje en línea y el uso de herramientas digitales 

actualizadas (Ministerio de Educación Nacional, 2022; Cardona y Ángel, 2022; Carrete y Domingo, 

2023; Bazurto et al., 2023). Además, se requieren programas de formación dirigidos a los docentes 

para el uso de tecnologías y su integración efectiva en las prácticas pedagógicas con el fin de mejorar 

sus procesos de enseñanza (Carneiro et al., 2021; Asmal, 2023; García, Zaldívar y Peña, 2023). El 

equipamiento tecnológico y la formación docente para el uso de tecnología, encuentra en las 

creencias del docente el sustrato que sostiene su éxito (Arancibia, Cabero y Marín, 2020). El 

significado, percepción y sentido del docente en torno a la enseñanza, el aprendizaje y la evaluación, 

determina su propósito, decisiones y acciones en el acto educativo. En virtud de su importancia, 

este estudio se propone develar la influencia de las creencias implícitas en la adopción de las TIC en 

las prácticas pedagógicas de los docentes de educación secundaria. Las creencias implícitas del 

docente son construcciones personales provenientes de su experiencia en el mundo vital y social. 

Desde los primeros años de vida se va construyendo este sistema de creencias, en el cual se integran 

las vivencias personales, sociales y culturales (Rodrigo, Rodríguez y Marrero, 1993). Las creencias 

implícitas se manifiestan en el saber hacer, tienen un carácter procedimental son un saber práctico. 

De acuerdo con Pozo et al. (2006) las creencias son útiles y verdaderas de manera personal, no hay 

supuestos erróneos en la experiencia de quien las usa para solventar situaciones cotidianas.  



 

El carácter personal y la manifestación en el saber hacer de las creencias implícitas permite 

vincularlas con la práctica pedagógica, en cuanto espacio para el desarrollo del proceso de 

enseñanza y de aprendizaje orientado por los supuestos, valores, actitudes, intereses, 

conocimientos y saberes del docente cuyo fin es el logro de metas formativas (Valverde, 2011). La 

práctica pedagógica es vehículo para la expresión del saber pedagógico construido desde las 

experiencias vinculadas con la docencia. El desempeño en la práctica permite comprender las 

creencias orientadoras de la acción educativa del docente (Paidicán, 2023).  
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Resumen 

El documento "Expectativas y realidades: un análisis de las motivaciones de los estudiantes en 

Contaduría Pública" examina las razones que llevan a los jóvenes a elegir esta carrera y cómo sus 

expectativas iniciales se alinean o difieren de la realidad que enfrentan a lo largo de su formación 

académica. La elección de una carrera universitaria es un momento crucial en la vida de los 

estudiantes, ya que no solo determina su trayectoria profesional, sino que también impacta su 

desarrollo personal y social. Los estudiantes que optan por la Contaduría Pública a menudo llegan 

con una visión idealizada de la profesión, incluyendo percepciones sobre el tipo de trabajo, 

oportunidades de crecimiento profesional y estabilidad laboral. Sin embargo, a medida que avanzan 

en su formación, estas expectativas pueden cambiar, lo que puede llevar a sentimientos de 

desilusión y a una reevaluación de sus objetivos profesionales. Por ello, es fundamental que las 

instituciones educativas identifiquen y aborden estas discrepancias para enriquecer la experiencia 

educativa y preparar a los estudiantes para los desafíos del mercado laboral. El estudio propone 

utilizar metodologías cualitativas, como entrevistas semiestructuradas y grupos focales, para 

explorar las experiencias y percepciones de los estudiantes. Las preguntas de investigación se 

centran en identificar las motivaciones detrás de la elección de la carrera y las expectativas que 

tienen al iniciar sus estudios. Al comprender estos factores, se espera que el Programa de 

Contaduría Pública de la Universidad Francisco de Paula Santander pueda adaptar sus enfoques 

académicos, asegurando que respondan a las verdaderas aspiraciones de los estudiantes y a las 

demandas del sector productivo. En última instancia, el objetivo es contribuir a la formación de 

profesionales más preparados y satisfechos, capaces de enfrentar los retos del mundo laboral con 

confianza y éxito, beneficiando así tanto a los individuos como a la sociedad en su conjunto. 
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Resumen 

La investigación titulada “Prevención de la violencia escolar en los estudiantes del grado quinto de 

educación básica primaria a través de estrategias pedagógicas” se desarrolla en la Institución 

Educativa Orú Bajo, ubicada en el municipio de El Tarra, Norte de Santander. El objetivo general es 

analizar los factores que inciden en la violencia escolar y proponer estrategias pedagógicas para 

mitigarla y prevenirla en el contexto de los estudiantes de primaria. La investigación sigue un 

enfoque mixto, combinando diseños cuantitativos y cualitativos para un análisis integral. 

Participaron como sujetos informantes veinticinco (25) estudiantes de quinto grado, tres (3) 

profesores y un (1) directivo de la institución. Se revisan referentes teóricos sobre la violencia 

escolar y su prevención, destacando teorías como la del Conflicto de Johan Galtung, el Aprendizaje 

Social de Bandura, y enfoques constructivistas. También se analizan factores de la violencia escolar 

como la exclusión social, la disrupción en el aula, y se discuten estrategias pedagógicas como el 

"buen trato" y la promoción de valores. Los resultados muestran que todas las dimensiones de 

violencia escolar, como la violencia verbal entre estudiantes y hacia el profesorado, violencia física 

directa e indirecta, y la exclusión social, están presentes en diferentes grados. Se identifican factores 

como la percepción negativa de sí mismos, la impaciencia y apatía en actividades escolares, rumores 

negativos y discriminación, que afectan a los estudiantes. Las estrategias implementadas para 

abordar estas problemáticas han tenido impactos variados, logrando en algunos casos la 

disminución de la violencia, lo cual indica la necesidad de continuar fortaleciendo estas acciones y 

ajustarlas según las necesidades de la comunidad escolar. Entre las conclusiones, se resalta la 

necesidad de una intervención integral y continua, tanto a nivel escolar como familiar y comunitario. 

Se recomienda trabajar en estrategias innovadoras que fortalezcan las habilidades sociales y valores 

para construir una convivencia pacífica y una cultura de paz en el ámbito escolar. 
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Resumen 

El aprendizaje autónomo se ha convertido en una herramienta de valor esencial en el proceso 

académico, refuerza su capacidad en la construcción del saber de manera independiente y 

contribuye a una integración entre el contenido aprendido con la vida cotidiana y profesional del 

individuo (Montessori, 1979). Este estudio se fundamenta en Zimmerman (2000) quien asevera que 

la autorregulación promueve a que los estudiantes monitoreen su progreso y ajusten sus estrategias 

de aprendizaje de acuerdo a su entorno; quienes tienen una visión enfocada de su futuro durante 

su proceso de aprendizaje tienden a mostrar un mayor compromiso y autorregulación (Cullen & 

Oppenheimer, 2024). El aprendizaje autónomo se traduce en éxito a largo plazo (Trentepohl et al., 

2022), las metodologías educativas que promueven la autonomía, han demostrado ser eficaces en 

el desarrollo de la autorregulación y la motivación de los estudiantes (Cho et al., 2021). En el proceso 

del aprendizaje independiente es de vital importancia el impacto que poseen las didácticas flexibles, 

por ello el objetivo de esta investigación, es analizar la producción científica en la autonomía del 

aprendizaje, utilizando la base de datos Scopus entre los años 2014 y 2024 . Se realizará un análisis 

bibliométrico que permita comprender la evolución de los campos de estudio, identificando 

patrones de crecimiento en la producción científica, detectando vacíos en la investigación y 

mapeando redes de colaboración entre autores e instituciones. Esta metodología es clave para guiar 

futuras investigaciones y entender las tendencias globales en el aprendizaje autónomo (Hamilton, 

2019). Un análisis bibliométrico, permite evaluar el crecimiento de los enfoques en la investigación 

sobre aprendizaje autónomo (Hamilton, 2019) dejando como hallazgos una notable concentración 

de estudios en países como Estados Unidos y el Reino Unido, (Prada-Núñez, Peñaloza-Tarazona y 

Rodríguez-Moreno, 2024), mostrando una brecha significativa con los países en desarrollo, 

replanteando el proceso de accesibilidad a la educación (Cho et al., 2021), puesto que, los 

estudiantes se ven limitados por barreras socioeconómicas para acceder a los recursos necesarios 

para un aprendizaje eficaz,(Hamilton, 2019).  Es por ello que en la  investigación científica 

predominan los artículos publicados en inglés (Bureau et al., 2022).  En conclusión, la educación, 

continua sesgada hacia los contextos occidentales, con una representación limitada en los países de 

habla hispana (Prada-Núñez et al., 2024). Ahí  la importancia de detectar los desafíos que enfrentan 
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los estudiantes en los países en desarrollo (Hamilton, 2019). Pues, se corre el riesgo de aumentar 

las desigualdades existentes en el acceso a la educación (Cullen y Oppenheimer, 2024). La 

investigación debe centrarse en los beneficios de las tecnologías, y en cómo mitigar las disparidades 

que pueden exacerbar (Holzer et al., 2021). 
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Resumen 

La educación del siglo XXI enfrenta desafíos inéditos debido a su inmersión en una sociedad global 

interconectada y tecnológicamente avanzada. Amar Amar (2022) resalta que la educación es el eje 

central de las transformaciones sociales. Sin embargo, como lo destacan Gómez Hurtado y Polania 

González (2008), muchos procesos educativos se limitan a la repetición, dejando de lado el 

aprendizaje significativo obtenido mediante la experiencia y el diálogo. Sigüenza Orellana y Guevara 

Vizcaíno (2022) también subrayan que la educación no debe enfocarse solo en conocimientos 

instrumentales, sino en el desarrollo integral del ser humano. Ante este panorama, los sistemas 

educativos deben transformar sus métodos pedagógicos para preparar a los estudiantes para el 

futuro (Amadio, Opertti y Tedesco, 2014). En este contexto, el enfoque educativo STEAM (Ciencia, 

Tecnología, Ingeniería, Arte y Matemáticas) emerge como una estrategia clave para desarrollar 

competencias esenciales para el siglo XXI, tales como el pensamiento crítico, la resolución de 

problemas y la alfabetización digital (Prada Núñez et al., 2023). Más allá de la simple integración de 

disciplinas, STEAM fomenta la interconexión y aplicación práctica del conocimiento, preparando a 

los estudiantes para un mundo en constante cambio (Bautista, 2021). La innovación pedagógica que 

impulsa STEAM requiere un replanteamiento de las estrategias tradicionales, promoviendo el 

aprendizaje activo y significativo en el que los estudiantes asuman un rol protagónico. Esta 

propuesta promueve una mayor integración curricular y una enseñanza más inclusiva, ayudando a 

reducir las brechas educativas derivadas de las desigualdades socioeconómicas (Cordero Ferrera et 

al., 2013). El enfoque STEAM favorece la articulación de saberes, promoviendo la realización de 

proyectos colaborativos que parten de problemas reales. De este modo, los estudiantes no solo 

adquieren conocimientos en estas disciplinas, sino que comprenden cómo ellas se interrelacionan 

para resolver problemas complejos (Rodríguez de la Barrera y Genes Quintero, 2024). Además de 

su enfoque en competencias clave como el pensamiento crítico y la creatividad, STEAM fomenta la 

colaboración, enseñando a los estudiantes a trabajar en equipo y respetar diferentes perspectivas. 

No obstante, su implementación enfrenta desafíos, como la necesidad de formación docente en 

enfoques interdisciplinarios y el acceso equitativo a recursos tecnológicos. Pese a estos retos, 
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STEAM representa una oportunidad transformadora para preparar a los estudiantes a enfrentar los 

retos de un mundo en evolución constante.  
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Resumen 

La investigación se enmarca en el campo de la resiliencia matemática en estudiantes con bajo 

rendimiento académico, un área que busca comprender cómo los estudiantes desarrollan la 

capacidad de enfrentar y superar los desafíos que plantea el aprendizaje de las matemáticas. En un 

contexto educativo donde el éxito académico en esta disciplina es fundamental para el desarrollo 

personal y profesional, esta investigación pretende aportar al conocimiento sobre los mecanismos 

que permiten a los estudiantes no solo mejorar su rendimiento en matemáticas, sino también 

fortalecer su resiliencia frente a las dificultades académicas y emocionales que enfrentan. El objetivo 

general de la investigación es desarrollar una teoría comprensiva que explique cómo los estudiantes 

con bajo rendimiento en matemáticas pueden fortalecer su resiliencia a través del aprendizaje de 

esta disciplina. Para ello, se busca identificar los factores personales, familiares, escolares y sociales 

que influyen en el desarrollo de la resiliencia matemática. De manera más específica, se pretende 

analizar las estrategias de afrontamiento que utilizan estos estudiantes y evaluar las intervenciones 

pedagógicas que han demostrado ser efectivas en el fomento de la resiliencia académica. Uno de 

los referentes teóricos más relevantes en este estudio es la teoría de la resiliencia académica, 

específicamente el modelo de Edith Grotberg, quien postula que la resiliencia puede ser fomentada 

a través de intervenciones que fortalezcan las habilidades socioemocionales de los estudiantes, 

como la autoeficacia y la motivación intrínseca. Asimismo, la investigación se apoya en la teoría 

fundamentada, que permitirá construir una teoría emergente sobre la resiliencia matemática a 

partir del análisis sistemático de los datos cualitativos recolectados. Este enfoque metodológico 

facilita la identificación de patrones y tendencias en las experiencias de los estudiantes, permitiendo 

una comprensión profunda de los factores que contribuyen a su resiliencia académica. La 

metodología desarrollada hasta la fecha incluye la realización de entrevistas semiestructuradas, 

estudios de caso y análisis de trayectorias académicas de estudiantes con bajo rendimiento en 

matemáticas. La investigación se encuentra actualmente en la Fase 1 de planificación, centrada en 

la recolección de datos cualitativos. Las entrevistas están diseñadas para explorar las percepciones 

de los estudiantes, docentes y padres respecto a los desafíos que enfrentan en el aprendizaje de las 

matemáticas, así como las estrategias que utilizan para superarlos. Además, se llevarán a cabo 

observaciones en el aula para captar las dinámicas de enseñanza y las interacciones entre 

estudiantes y profesores, con el fin de comprender cómo estas influyen en el desarrollo de la 



 

resiliencia. Entre los resultados preliminares obtenidos, se destaca la identificación de varios 

factores que contribuyen al bajo rendimiento en matemáticas, entre los que se incluyen las 

dificultades cognitivas, la ansiedad matemática y las expectativas bajas por parte de padres y 

docentes. Estos factores parecen limitar la capacidad de los estudiantes para enfrentar los desafíos 

académicos, lo que resalta la necesidad de intervenciones que no solo aborden el contenido 

académico, sino también el bienestar socioemocional de los estudiantes. Como conclusión, la 

investigación en curso busca contribuir al desarrollo de estrategias pedagógicas que promuevan la 

resiliencia en los estudiantes con bajo rendimiento en matemáticas. Se espera que los resultados 

finales de este estudio ofrezcan una base sólida para la implementación de programas educativos 

que integren el desarrollo socioemocional y el aprendizaje matemático, proporcionando a los 

estudiantes las herramientas necesarias para enfrentar con éxito tanto los desafíos académicos 

como los personales. 
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Resumen 

La siguiente investigación, tiene como objetivo principal la creación de un marco teórico sobre el 

desarrollo del eje transversal socioafectivo en la educación primaria. Esta intención fue fundamenta 

en la observación de una brecha entre las directrices emitidas por organismos internacionales, las 

normativas nacionales, y las prácticas reales dentro de las aulas educativas del Municipio de San 

José de Cúcuta, Norte de Santander. Utilizando como una metodología cualitativa y 

fenomenológico, asumiendo un paradigma interpretativo basado en el método hermenéutico. A 

nivel epistemológico, se adopta una postura introspectiva vivencial, que permite explorar la 

subjetividad de los actores educativos involucrados. Los docentes seleccionados como informantes 

clave serán entrevistados con una técnica semiestructurada, con el propósito de extraer sus 

concepciones sobre el desarrollo del dominio socioafectivo en el aula. La información será analizada 

bajo el principio de triangulación de fuentes, siguiendo un proceso de reducción fenomenológica 

para obtener los elementos esenciales de la realidad educativa. La investigación busca contribuir 

teórica y metodológicamente a la educación, subrayando la importancia de la dimensión 

socioafectiva en la formación integral de los estudiantes. Se espera que este trabajo sirva como 

referente para futuras investigaciones y para el desarrollo de prácticas pedagógicas más inclusivas 

y humanistas. 
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Resumen 

El tema de esta investigación lleva por título: MOOC y relación docente-estudiante: El caso de los 

xMOOC integrado en la educación superior. El presente documento muestra los resultados de un 

estudio con el cual se analizó el funcionamiento de los xMOOC dentro del contexto universitario 

salvadoreño como complemento al aprendizaje en las asignaturas de grado. Esta investigación 

reporta un estudio experimental con 439 estudiantes inscritos en la Universidad Católica de El 

Salvador, provenientes de los grados de Educación, Enfermería y Medicina. Este artículo estudia, en 

concreto, el alcance de los xMOOC en un contexto de formación universitaria, donde se espera que 

se reduzcan varias de sus limitaciones, como son la escasa interacción docente-estudiante, así como 

las elevadas tasas de abandono. El estudio muestra una comparación entre dos contextos de 

enseñanza: uno, denominado “Clase Obligatoria”, que cursó el xMOOC como parte de los 

requerimientos dentro de una asignatura de grado que se imparte de forma presencial. Y el otro 

contexto, fue denominado “Clase Voluntaria” que cursó el xMOOC, pero éste no formó parte de un 

requerimiento dentro de una asignatura de grado que se impartía de forma presencial. Se obtiene 

evidencia de que la inserción de los xMOOC en la enseñanza universitaria disminuye el índice de 

abandono, también que la interacción de los alumnos con el profesor fue diferente en el contexto 

de enseñanza Obligatoria que en el contexto de enseñanza Voluntaria. Además, los estudiantes que 

más interactuaron en el curso con el profesor fueron los que menos abandonaron el xMOOC. 

También, se obtiene evidencia que los estudiantes que percibieron una mayor eficacia del curso lo 

abandonaron en menor medida antes de finalizarlo. En síntesis, la investigación realizada apoya un 

buen aprovechamiento de este tipo de cursos en la enseñanza universitaria, siendo el contexto de 

enseñanza obligatorio el que ofrece resultados superiores. 
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Resumen 

La investigación se enfoca en el estudio del impacto de las artes plásticas en el desarrollo integral 

de los niños durante la primera infancia, particularmente en el grado de transición. En este contexto, 

se argumenta que las artes plásticas son esenciales para el desarrollo de habilidades cognitivas, 

socioemocionales y motoras, especialmente la motricidad fina. La importancia de este tema radica 

en que la primera infancia es una etapa crucial en el crecimiento de los niños, donde las actividades 

artísticas juegan un papel fundamental para fomentar su creatividad, su capacidad de expresión y 

su desarrollo psicomotor. El objetivo principal del estudio es generar un aporte teórico sobre la 

enseñanza de las artes plásticas y su relevancia para el desarrollo integral de los niños en el grado 

de transición en instituciones educativas de Florencia, Caquetá. A través de este aporte, se busca 

evidenciar cómo las prácticas pedagógicas en artes plásticas pueden influir positivamente en 

diversas dimensiones del desarrollo infantil, abordando tanto el aspecto creativo como el emocional 

y el social. Al mismo tiempo, la investigación pretende destacar la necesidad de fortalecer las 

metodologías de enseñanza artística en este nivel educativo, dada su importancia para preparar a 

los niños para los desafíos académicos futuros y para fomentar su bienestar general. El marco 

teórico que sustenta esta investigación está influenciado principalmente por los aportes de Lev 

Vygotsky y Elliot Eisner. Vygotsky (1978) subraya que el arte desempeña un papel fundamental en 

el desarrollo cognitivo de los niños, facilitando la adquisición de conocimientos, sino también la 

comprensión y expresión de emociones. Además, resalta que las actividades artísticas favorecen la 

interacción social, lo que es crucial para el aprendizaje en las primeras etapas de la vida. Por su 

parte, Eisner (2004) destaca el valor de la educación artística como una herramienta para desarrollar 

el pensamiento crítico y la capacidad de resolución de problemas, enfatizando que las artes no 

deben ser vistas únicamente como un complemento del currículo, sino como un pilar fundamental 

en la formación integral de los niños. En cuanto a la metodología, el estudio adopta un enfoque 

cualitativo, enmarcado en el paradigma interpretativo. El método etnográfico fue seleccionado para 

comprender las prácticas pedagógicas de los docentes y su percepción sobre la enseñanza de las 

artes plásticas. Las técnicas utilizadas incluirán observaciones participativas y entrevistas a 

profundidad con maestros de cuatro instituciones educativas en Florencia, Caquetá. Estas 

instituciones fueron seleccionadas por representar una amplia diversidad demográfica y 

socioeconómica, lo que permitirá obtener una visión más completa del impacto de las artes plásticas 
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en contextos variados. El uso de estas técnicas etnográficas proporcionó una comprensión rica y 

detallada del entorno educativo y de cómo los docentes perciben y aplican las artes plásticas en su 

práctica diaria. La investigación se encuentra actualmente en ejecución, el procedimiento 

metodológico se ha dividido en varias fases que se están desarrollando progresivamente. En la 

primera fase, se realizó una selección cuidadosa de las instituciones educativas participantes. Se 

eligieron cuatro colegios en Florencia, Caquetá, los cuales representan una muestra significativa de 

la población estudiantil de grado transición, reflejando la diversidad demográfica y socioeconómica 

del área. Estos colegios proporcionan un entorno ideal para observar cómo las artes plásticas se 

integran en la educación temprana y cómo los niños responden a estas actividades desde diferentes 

contextos socioculturales. En la segunda fase, se llevará a cabo la recolección de datos mediante 

observaciones participativas. Durante estas observaciones, se captaran las dinámicas de enseñanza 

en el aula, prestando especial atención a las estrategias y metodologías utilizadas por los docentes 

en la enseñanza de las artes plásticas. Estas observaciones también permitirán identificar los 

recursos didácticos disponibles y las limitaciones que enfrentan los docentes para implementar 

actividades artísticas efectivas. Además, se realizarán entrevistas semi-estructuradas con los 

docentes, enfocadas en explorar sus percepciones sobre la importancia de las artes plásticas en el 

desarrollo infantil, así como los desafíos que encuentran al integrar estas actividades en el currículo 

diario. A pesar de estar en la fase inicial de la investigación, se proyectan varios resultados 

importantes. Se espera que el estudio confirme la hipótesis de que las artes plásticas desempeñan 

un papel fundamental en el desarrollo de la motricidad fina de los niños. Las actividades como el 

dibujo, la pintura y el modelado, que requieren precisión y coordinación, ayudarán a los niños a 

desarrollar habilidades motoras que son esenciales para su desempeño académico y personal. 

Además, se anticipa que las artes plásticas fomentarán la creatividad y la autoexpresión de los niños, 

lo que contribuirá a su bienestar emocional y social. Se espera que los resultados muestren que las 

actividades artísticas permiten a los niños expresar sus pensamientos y emociones de manera libre, 

facilitando su desarrollo socioemocional. A su vez, se prevé que los docentes reconozcan las 

limitaciones que enfrentan en la enseñanza de las artes, incluyendo la falta de formación 

especializada y recursos adecuados. En esta fase, los resultados esperados también incluyen la 

recopilación de datos preliminares sobre las estrategias pedagógicas empleadas por los docentes y 

cómo estas impactan en el aprendizaje artístico de los niños. La información obtenida servirá para 

ajustar y mejorar las siguientes fases del estudio, proporcionando una base sólida para la 

investigación en curso. En conclusión, la fase 1 de esta investigación está estableciendo las bases 

para un análisis profundo de las artes plásticas en la primera infancia. Aunque los resultados finales 

están pendientes, se espera que el estudio aporte evidencia significativa sobre la importancia de las 

artes en el desarrollo integral de los niños y la necesidad de optimizar las prácticas pedagógicas en 

esta área. 
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Resumen 

La investigación titulada La Innovación en el Proceso de Enseñanza en Educación Superior aborda el 

papel de la innovación educativa en el contexto de la educación superior, enfocándose 

específicamente en el nivel de postgrado en Boyacá, Colombia. Este estudio explora las 

percepciones y experiencias de los docentes frente a la innovación en sus prácticas pedagógicas, 

resaltando la importancia de adaptar los procesos educativos a las demandas cambiantes de la 

sociedad moderna. En la actualidad, la educación enfrenta el desafío de adaptarse continuamente 

a un mundo en constante transformación. La innovación educativa, impulsada por los avances 

tecnológicos y los cambios sociales, se ha convertido en un factor clave para mejorar la calidad de 

la educación en todos los niveles. En el contexto de la educación superior, y particularmente en el 

nivel de postgrado, la innovación permite desarrollar habilidades y competencias necesarias para 

afrontar los retos actuales y futuros. El departamento de Boyacá, Colombia, cuenta con un amplio 

número de instituciones educativas que ofrecen programas de postgrado. Sin embargo, la 

investigación destaca la necesidad de una mayor integración de la innovación en las prácticas 

docentes de estas instituciones, con el fin de mejorar la calidad educativa y adaptarse a las 

demandas contemporáneas. El objetivo principal de esta investigación es generar constructos 

teóricos sobre la innovación en el proceso de enseñanza en educación superior a nivel de postgrado 

en el departamento de Boyacá. Para lograrlo, se pretende analizar las percepciones y experiencias 

de los docentes de postgrado, así como identificar las prácticas innovadoras que ya se están 

implementando y las barreras que impiden su adopción generalizada. El marco teórico de esta 

investigación se basa en diversas teorías de la innovación, entre las que destaca la teoría de la 

innovación disruptiva de Christensen (1997). Esta teoría propone que la innovación en educación 

ocurre cuando nuevas tecnologías o metodologías reemplazan gradualmente los métodos 

tradicionales, transformando radicalmente el sistema educativo. En este sentido, la innovación 

educativa implica no solo la adopción de nuevas tecnologías, sino también la transformación de las 

prácticas pedagógicas y la cultura institucional. Además, se integran las ideas de Schumpeter (1942) 

sobre la "destrucción creativa", que sugiere que la innovación es un proceso dinámico que no solo 

introduce nuevos métodos, sino que también desplaza los antiguos, fomentando el crecimiento y el 

desarrollo de una educación más eficiente y adaptada a las necesidades contemporáneas. 

Asimismo, se inscribe en un enfoque cualitativo con un diseño de campo, apoyado en el paradigma 



 

interpretativo. Para la recolección de datos, se utilizan entrevistas semiestructuradas aplicadas a 

docentes de postgrado. Estas entrevistas permiten explorar en profundidad las percepciones y 

experiencias de los docentes respecto a la innovación educativa. La metodología emplea la Teoría 

Fundamentada para analizar los datos y derivar categorías emergentes, que serán la base para 

generar nuevos constructos teóricos sobre la innovación en la enseñanza superior. El procedimiento 

de análisis incluye una interpretación reflexiva y crítica de los datos obtenidos, buscando patrones 

y tendencias que puedan explicar las dinámicas de innovación en la educación superior en Boyacá. 

La metodología también contempla el rigor científico mediante la triangulación de datos y la 

validación de las conclusiones a través de técnicas cualitativas. El procedimiento metodológico se 

estructura en varias fases, comenzando con la planificación de las entrevistas a los docentes de 

postgrado. Posteriormente, se lleva a cabo la recolección de datos y su análisis mediante un enfoque 

temático. Esta fase incluye la identificación de categorías emergentes, las cuales serán contrastadas 

con el marco teórico para generar constructos teóricos innovadores sobre la enseñanza en 

educación superior. La investigación se encuentra en una etapa de ejecución, por lo que aún no se 

han generado resultados definitivos. No obstante, se espera que este estudio contribuya 

significativamente al conocimiento sobre la innovación educativa en Boyacá, proporcionando 

herramientas conceptuales y prácticas para mejorar la calidad de la enseñanza en este contexto. Se 

prevé que los resultados de esta investigación ofrezcan un panorama claro de las percepciones de 

los docentes sobre la innovación educativa y las barreras que enfrentan para su implementación. 

Además, se espera identificar prácticas innovadoras que puedan ser replicadas en otras 

instituciones de educación superior en Boyacá y en Colombia. Entre los resultados esperados, se 

destaca la posibilidad de concebir nuevos modelos teóricos sobre la enseñanza en postgrado que 

integren de manera efectiva las tecnologías y las metodologías pedagógicas contemporáneas. Estos 

modelos podrían servir como base para el desarrollo de políticas educativas más inclusivas y 

equitativas en la región, adaptadas a las necesidades específicas de los estudiantes y docentes en 

Boyacá. Finalmente, se espera que esta investigación contribuya a un cambio significativo en las 

prácticas docentes en Boyacá, promoviendo una cultura de innovación que transforme la educación 

superior y prepare a los estudiantes para enfrentar los desafíos del futuro. 
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Resumen 

El presente proyecto de investigación exploró el uso de robots pedagógicos en la enseñanza de las 

matemáticas en primer grado de educación básica en instituciones educativas de Cúcuta, Colombia. 

El objetivo general fue analizar la integración de la robótica educativa, examinando las 

percepciones, habilidades didáctico-matemáticas y desafíos identificados por los docentes. En este 

sentido, se buscó no solo describir cómo los maestros valoraban la inclusión de robots en sus clases, 

sino también caracterizar sus conocimientos pedagógicos para optimizar el proceso de enseñanza-

aprendizaje mediante herramientas tecnológicas. Desde un enfoque metodológico mixto, el 

proyecto se estructuró en tres fases: una etapa cuantitativa que recogió datos a través de encuestas, 

seguida por dos fases cualitativas, que incluyeron estudios de casos y un enfoque fenomenológico 

para comprender a profundidad las experiencias docentes. En la fase cuantitativa, se obtuvo una 

visión preliminar de las concepciones de los maestros sobre la innovación tecnológica en el aula. 

Posteriormente, las fases cualitativas profundizaron en la planificación y ejecución de clases con 

robótica, utilizando la metodología Lesson Study para fomentar la reflexión y el rediseño de las 

prácticas pedagógicas. Los resultados esperados incluyeron la creación de guías didácticas 

específicas para la enseñanza de las matemáticas mediante robots, y la propuesta de estrategias 

que pudieran ser adoptadas en otras instituciones. Este proyecto no solo pretendió mejorar el 

rendimiento académico en matemáticas, sino también fomentar el pensamiento computacional y 

habilidades colaborativas en los estudiantes desde temprana edad, preparando a los niños para un 

mundo cada vez más digital. En conclusión, este trabajo se posicionó como un aporte innovador al 

campo de la educación matemática y la formación tecnológica, proponiendo un modelo replicable 

para la integración de herramientas pedagógicas basadas en la robótica, con potencial para 

impactar tanto a nivel local como nacional. 

Palabras Clave 

Robótica educativa, Enseñanza matemática, Básica primaria, Innovación pedagógica, Pensamiento 

computacional.  

 

 

 

mailto:cesaraugusto@ufps.edu.co
mailto:audingamboa@ufps.edu.co
mailto:pastorramirez@ufps.edu.co


 

 

Referencias Bibliográficas 
 
Albarracín, C. Z., Hernández, C. A., & Rojas, J. P. (2020). Objeto virtual de aprendizaje para desarrollar 
las habilidades numéricas: una experiencia con estudiantes de educación básica. Panorama, 14(1), 
111-133. https://doi.org/10.15765/pnrm.v14i26.1486  
Alsina, A., & Acosta, Y. (2018). Iniciación al álgebra en Educación Infantil a través del pensamiento 
computacional: una experiencia sobre patrones con robots educativos programables. Unión, 52, 
218-235. https://union.fespm.es/index.php/UNION/article/view/350  
Aroza, C. J., Godino, J. D., & Beltrán-Pellicer, P. (2016). Iniciación a la innovación e investigación 
educativa mediante el análisis de la idoneidad didáctica de una experiencia de enseñanza sobre 
proporcionalidad. AIRES, 6(6), 1-29. 
Caicedo Villamizar, S. B., Vásquez Ruiz, L. L., y Ruiz Morales, Y. A. (2023). Escritura creativa: 
experiencias significativas y tendencias en producción textual. Revista Perspectivas, 8(S1), 292–299. 
https://doi.org/10.22463/25909215.4141 
Reich-Stiebert, N., & Eyssel, F. (2016). Robots in the classroom: What teachers think about teaching 
and learning with education robots. Lecture Notes in Computer Science, 671-680. 
https://doi.org/10.1007/978-3-319-47437-3_66  
Brockbank, A., & McGill, I. (2002). Aprendizaje reflexivo en la educación superior. Morat. 
Fernández, C., & Yoshida, M. (2004). Lesson study: A Japanese approach to improving mathematics 
teaching and learning. Erlbaum. 
Hummes, V. B., Font, V., & Breda, A. (2019). Combined use of the lesson study and the didactic 
suitability for the development of the reflection on the own practice in the training of mathematics 
teachers. Acta Scientiae, 21(1), 64-82. https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.v21iss1id4968   
Osorio Lambis, M., Montes Miranda, A. J., y San Martín Cantero, D. (2023). Evaluación de los 
aprendizajes en La educación superior. Revista Perspectivas, 8(S1), 104–113. 
https://doi.org/10.22463/25909215.4118 
Imai, S., & Matsui, H. (2018). Practice of control education by experiment using robot. Journal of 
Robotics, Networking and Artificial Life, 5(3), 190-193. https://doi.org/10.2991/jrnal.2018.5.3.10  
Mondada, F., Bonani, M., Riedo, F., Briod, M., Pereyre, L., Retornaz, P., & Magnenat, S. (2017). 
Bringing robotics to formal education: The Thymio open-source hardware robot. IEEE Robotics & 
Automation Magazine, 24(1), 77-85. https://doi.org/10.1109/mra.2016.2636372  
Reich-Stiebert, N., & Eyssel, F. (2016). Robots in the classroom: What teachers think about teaching 
and learning with education robots. Lecture Notes in Computer Science, 671-680. 
https://doi.org/10.1007/978-3-319-47437-3_66 
  

https://doi.org/10.15765/pnrm.v14i26.1486
https://union.fespm.es/index.php/UNION/article/view/350
https://doi.org/10.1007/978-3-319-47437-3_66
https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.v21iss1id4968
https://doi.org/10.2991/jrnal.2018.5.3.10
https://doi.org/10.1109/mra.2016.2636372
https://doi.org/10.1007/978-3-319-47437-3_66


 

 

HABILIDADES ADQUIRIDAS POR PROFESIONALES DE LA 

EDUCACIÓN Y SU INSERCIÓN EN EL MERCADO LABORAL DEL 

SECTOR PÚBLICO EDUCATIVO 

Johana Iveth Delgado de Hernández 1 

 
1 Máster en Asesoría Educativa, Docente tiempo completo de la Universidad Católica de El Salvador, 

johana.delgado@catolica.edu.sv 

 

Resumen 

El objetivo de esta investigación fue describir las habilidades profesionales adquiridas por los 

graduados en Ciencias de la Educación de la Universidad Católica de El Salvador, Centro Regional 

Ilobasco (UNICAES, CRI) y su impacto en su inserción laboral en el sector público educativo 

salvadoreño. El estudio se enmarca en un contexto donde, “a pesar de los avances en el sistema 

educativo del país, persisten desafíos importantes para satisfacer las exigencias del desarrollo 

económico y social contemporáneo” (Guzmán, 1995). La investigación resalta que, aunque obtener 

un título es crucial, como lo indica Maxwell (2011), "El título te otorga la posición, pero solo el 

comportamiento te convertirá en un líder", las competencias pedagógicas son esenciales para que 

los docentes se destaquen en su campo. “El desarrollo de habilidades pedagógicas implica no solo 

la adquisición de conocimientos teóricos, sino también la capacidad de aplicar acciones prácticas y 

psicológicas en el contexto educativo” (Mulet-González, 2018). Estas competencias son 

fundamentales para que los docentes enfrenten las complejidades de los procesos formativos en 

las instituciones educativas (Zúñiga-Calzadilla, 2016). En El Salvador, la formación en competencias 

es clave para que los docentes puedan enfrentar las demandas del mercado laboral. Según Abelló-

Planas (2007), las competencias docentes se desarrollan a través de la experiencia y permiten a los 

graduados desempeñarse de manera eficiente en su rol. Los hallazgos indican que los graduados de 

UNICAES, CRI han logrado asegurar posiciones oficiales en el sector público, gracias al 

fortalecimiento de sus competencias pedagógicas durante su formación y práctica docente. Tal 

como lo afirman los oficiales del MINEDUCYT (2021), "ningún sistema educativo puede desarrollarse 

más allá de las competencias y compromisos del profesorado". Estas habilidades no solo les han 

permitido destacar en la búsqueda de empleo, sino también mejorar su práctica profesional. En 

conclusión, la investigación reafirma la importancia de desarrollar competencias pedagógicas en la 

formación docente, lo cual ha permitido que los egresados de UNICAES, CRI se inserten 

exitosamente en el sector público educativo, posicionando a la universidad como un referente en la 

preparación de profesionales altamente capacitados y comprometidos con la mejora de los 

procesos educativos en El Salvador. 
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Resumen 

La presente investigación tuvo como finalidad generar aproximaciones teóricas del proceso de 

comprensión lectora, a partir del uso de estrategias de aprendizaje en las prácticas de aula y uso de 

las TIC, como herramienta didáctica para fortalecer la comprensión lectora y más exactamente, la 

ejercitación de los niveles de lectura con Objetos Virtuales de Aprendizaje (Exelearning – 

HotPotatoes) en los estudiantes en contextos rurales, del Municipio de Solano, del Departamentos 

del Caquetá. El enfoque de la presente investigación es de tipo cualitativo Investigación Acción 

Participativa (IAP) (para determinar que habilidades desarrollan los estudiantes, en relación a las 

estrategias usadas durante la intervención) con una población censal o focus group. Así mismo, el 

alcance de esta investigación es de tipo descriptivo puesto que se va a describir las competencias 

lectoras de los estudiantes en un contexto rural específico. Basado en el paradigma constructivista, 

junto con el método investigación acción participativa, puesto que su aplicación permite alcanzar 

cada uno de los objetivos planteados en esta investigación. En cuanto a lo técnico, se seleccionan 

estudiantes de básica primaria de algunas instituciones educativas del municipio de Solano Caquetá 

para aplicar una prueba objetiva (pretest – post test). El instrumento de investigación utilizado fue 

el diario de campo para su seguimiento al Focus Group.  
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Resumen 

La presente comunicación tuvo como objetivo explorar el impacto de la gestión tecnológica del 

conocimiento en la formación docente y la adopción de modelos educativos híbridos en el contexto 

educativo de Cúcuta, Norte de Santander, Colombia. Este estudio surgió de la necesidad de 

fortalecer la formación docente en competencias tecnológicas y la integración efectiva de estas 

tecnologías en el ámbito educativo. El marco teórico se basó en la teoría del Conectivismo de 

Siemens, que resaltó cómo las tecnologías emergentes facilitan el aprendizaje y la gestión del 

conocimiento, así como en la Teoría Constructivista de Piaget, que enfatizó la construcción de 

conocimientos a través de experiencias previas. También se integraron las teorías de la Teoría 

General de Sistemas y la Cibernética, las cuales destacaron la importancia de un enfoque 

multidisciplinario en la gestión tecnológica aplicada a la educación. La metodología del proyecto 

adoptó un enfoque mixto, con una fase cuantitativa y una fase cualitativa. En la fase cuantitativa, se 

aplicaron cuestionarios con escalas de Likert a una muestra representativa de docentes, con el fin 

de evaluar sus competencias tecnológicas y sus percepciones sobre la gestión del conocimiento y 

los modelos híbridos. Los datos recolectados fueron sometidos a un análisis descriptivo e inferencial 

para identificar relaciones significativas entre estas variables. En la fase cualitativa, se realizaron 

entrevistas semi-estructuradas y grupos focales, empleando el método fenomenológico 

hermenéutico para profundizar en las percepciones y experiencias de los docentes en torno a la 

integración tecnológica en su práctica pedagógica. Los resultados obtenidos incluyeron el desarrollo 

de estrategias que mejoraron la formación docente en tecnologías educativas, así como la creación 

de herramientas y recursos que facilitaron la implementación de modelos híbridos en las 

instituciones educativas de Cúcuta. Este estudio contribuyó al fortalecimiento de las competencias 

tecnológicas docentes y fomentó la creación de redes colaborativas entre los docentes para la 

gestión y apropiación del conocimiento tecnológico. En conclusión, este proyecto fue una iniciativa 

importante para la modernización del sistema educativo en Cúcuta, ofreciendo soluciones 

tecnológicas que podrían ser replicadas en otras regiones con necesidades similares. 
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Resumen 

Las comunidades campesinas han optado por gestar procesos que permitan su protección ante la 

ausencia del estado de derecho y frente a la vulneración de sus derechos fundamentales. Esto se 

traduce en la configuración de espacios delimitados denominados Zonas de Reserva Campesina y 

en organizaciones de orden popular que atienden las necesidades del campesinado desde los 

territorios. La Guardia Campesina del Catatumbo de ACAMCAT se ha convertido en un sujeto 

colectivo que tramita los principales conflictos sociales, políticos y económicos, frente a las 

adversidades de la región Catatumbera y sus dinámicas geopolíticas particulares. Esto ha gestado 

que la GC asuma los vacío que deja el Estado Social de Derecho ante las dinámicas ilícitas y militares 

del territorio, desde el diseño de mecanismos de autoprotección de DDHH que enarbolan la paz 

como medio para garantizar su permanencia en el territorio, la defensa del campesinado y el 

cuidado de la Zona de Reserva Campesina. Esta investigación ahonda en delimitar los mecanismos 

de protección de DDHH que ha diseñado la GC en el marco de su injerencia en la Zona de Reserva 

Campesina. Desde un enfoque Cualitativo con diseño fenomenológico busca Analizar las prácticas 

de la GC que gestan mecanismos de protección de los DDHH que promueven la paz en el territorio. 

Sus hallazgos están plasmados dentro del trabajo de grado en curso para optar el título de MG en 

DDHH UIS titulada: Mecanismos de protección de DDHH en guardia campesina del Catatumbo de 

ASCAMCAT bajo la dirección de la PHD Elisa Marín Peré. 
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Resumen 
En los países latinoamericanos, la educación se enmarca en dos sectores ampliamente 
diferenciados, el sector urbano y el sector rural; este segundo, caracterizado por la divergencia entre 
estudiantes que asisten a una misma aula para aprender sobre diferentes asignaturas, teniendo 
diferentes edades, intereses y particularidades. A esta práctica de enseñanza y aprendizaje se le ha 
denominado aula multigrado y pone de manifiesto la insuficiencia en la infraestructura, de los 
recursos de apoyo y de personal docente, reflejando también la responsabilidad que le significa al 
docente laborar en soledad, sin un par académico, el poco o inexistente reconocimiento a la función 
social que desempeña, sin olvidar que debe atender todas las funciones administrativas, 
pedagógicas, didácticas y humanas. La enseñanza multigrado puede ser contemplada, al menos, 
desde dos puntos de vista, ya sea como estrategia de enseñanza aprendizaje o como una necesidad 
del contexto rural. Desde esta segunda posibilidad, un docente orienta todas las asignaturas en 
diferentes grados de la educación preescolar y primaria, la mayoría de veces en pequeñas aulas de 
clase con una infraestructura insuficiente, en las que, además, no se cuenta con instrumentos 
tecnológicos, ni de laboratorio, ni deportivos, ni para las artes, entre otras, evidenciando la 
inequidad que caracteriza al servicio educativo rural en nuestro país, dejando sobre la mesa la 
brecha entre la educación rural y urbana, la diferencia entre la calidad de educación que reciben. 
En Colombia, al igual que en otros países de América Latina, la educación multigrado es una práctica 
común en los sectores rurales, siendo la única posibilidad disponible en los campos dispersos 
profundos, tanto así que el Ministerio de Educación Nacional, en su momento fue pionero en la 
aplicación del modelo Escuela Nueva para fortalecer estos espacios de enseñanza y brindar una 
educación de calidad en todos los sectores y en la actualidad con el Programa de Tutorías para el 
aprendizaje y la Formación Integral PTA/FI + CRESE + CI, tiene en sus propósitos mejorar la formación 
de los docentes de todos los niveles educativos ya que se considera que un profesional en educación 
que cuente con una formación inicial de calidad y con las condiciones necesarias para participar en 
estos procesos tan importantes y necesarios, puede, sin lugar a dudas, contribuir al mejoramiento 
de los resultados de los niños en su rendimiento; pero tristemente, esto no concuerda con la 
realidad, porque existen instituciones que se encuentran ubicadas en sectores alejados, sin 
biblioteca, ni conectividad, inclusive en zonas marginales urbanas, donde solo llega la teoría, lo 
desconectado. Las aulas multigrado deberían ser, para los docentes y para las universidades, un 
desafío y una oportunidad para repensarse y replantearse desde las prácticas rurales, cuya creación 
responde a la necesidad de proveer educación sin invertir muchos recursos, pero que desde una 
mirada reflexiva permitirá el fortalecimiento de los aprendizajes si se enfoca como una estrategia 
de enseñanza que contribuya al desarrollo y aprovechamiento de las zonas de desarrollo próximo 
propuesto por Vygotsky, donde se rompen las formalidades de los grados separados y se permite la 
circulación de saberes, que bien orientado lleva al aprendizaje por contagio en un ambiente donde 



 

las ideas sean validadas por la experiencia, por lo que esta investigación se ha planteado como 
objetivo general “Construir aportes teóricos sobre las prácticas pedagógicas en las aulas multigrado 
de básica primaria del entorno rural de Belén de los Andaquíes, Caquetá” para la construcción de 
un constructo que oriente el proceso desde la integración curricular y la transversalización de las 
prácticas de aula. Desde lo metodológico se espera brindar herramientas que favorezcan inicial y 
fundamentalmente el proceso de aprendizaje de niñas, niños y adolescentes, pero también la labor 
del maestro y sus funciones imperativas y lo práctico acompañando lo teórico con oportunidades 
reales de actuación acorde y pertinente que nos lleve a brindar una educación respetuosa y de 
calidad. Esta investigación se desarrolla bajo la perspectiva cualitativa, mediante la cual se analiza 
el discurso entre los participantes y la relación significativa entre y para ellos, según los contextos 
culturales, ideológicos y sociológicos con orientación comunicativa, puesto que se orienta en 
realidades socioculturales, bajo un enfoque de extensión dialógica, enmarcada en el paradigma 
cualitativo, interpretativo, y fundamentado epistémicamente en la fenomenología como ciencia, 
buscando un conversación con la población participante. Al momento de esta presentación el 
proceso se encuentra en la fase de interpretación y análisis de análisis de los datos recolectados 
mediante las técnicas de entrevista y observación, a través de un proceso hermenéutico y de 
contrastación para poder comparar la información obtenida e identificar rasgos que faciliten la 
construcción de categorías que emerjan de ello; para recolectar esta información se hizo necesario 
el desplazamiento a diferentes instituciones educativas a realizar los acuerdos previos, la aplicación 
de instrumentos en espacios agradables, de confianza y respeto, alcanzando un dialogo espontáneo 
y libre, en un escenario representado por Instituciones Educativas del municipio de Belén de los 
Andaquíes, Caquetá, ubicado al sur de Colombia, que tiene 90% de docentes rurales unitarios de 
aulas multigrado. 
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Resumen 

En esta ponencia se analiza una revisión bibliográfica sobre el estado del arte que centra su atención 

en el concepto de límite de funciones. Para ello se examinan diferentes revistas de educación 

matemática Iberoamericanas como fuentes de información, de donde se sustrajeron 50 artículos de 

acceso virtual y sin costo, con el objetivo de proporcionar una visión panorámica de como se ha 

abordado el límite en torno a su enseñanza y aprendizaje; incluyendo artículos en español, inglés y 

portugués publicados en el intervalo de tiempo comprendido entre el año 2009 y el año 2023. De 

este modo, se caracterizan categorías y descriptores como metodología para clasificar artículos 

relacionados con este concepto. Las categorías son: 1) Enfoque temático, 2) Propósito Educativo y 

3) Gráfica de funciones y negación de la definición formal de límite. A partir del análisis de los 

artículos con estas categorías, se identifican tendencias y falencias en la enseñanza y aprendizaje 

del concepto de límite. 
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Resumen 

En esta ponencia que hace parte de un proyecto de indagación pedagógica enmarcado en el 

paradigma de investigación cualitativa de enfoque fenomenológico, busca mediante una prueba 

diagnóstica aplicada a los estudiantes de la institución Jorge Eliecer Gaitán, de Puerto Leguizamo 

(Putumayo), que están en un rango de edad entre los doce (12) a dieciséis (16) años, indagar acerca 

de las dificultades que dichos estudiantes presentan en el tránsito de la aritmética al álgebra, para 

ello trabaja sobre expresiones que permitan calcular perímetro de polígonos regulares utilizando las 

categorías: 1. Perímetro con asignación numérica, 2. Perímetro con asignación variable, 3. Perímetro 

con asignación en combinación de sumas con números y variables, para designar los lados de los 

mismos. Con los resultados obtenidos en la indagación, se permita identificar algunas de las 

dificultades que impiden hacer una transición de lo aritmético a lo algebraico en forma apropiada. 

Procura con la identificación de ciertas dificultades, contribuir de una manera didáctica poder 

superar las mismas. Para ello tiene gran relevancia los trabajos de investigación hechos por Palarea, 

(1998) en sus tesis “«La adquisición del lenguaje algebraico y la detección de errores comunes 

cometidos en álgebra por alumnos de 12 a 14 años”. También se toma como referencia el trabajo 

de Oller Marcén & Seguí, (2014) “Entre la aritmética y el álgebra. Un análisis histórico de los 

“problemas de grifos” en el cual da mayor relevancia a la generalización como aspecto importante 

en el paso de lo aritmético a lo algebraico. Por otro lado, es muy importante el uso de las variables, 

que (Herrera López et al., 2016) en su artículo “El concepto de variable: un análisis con estudiantes 

de bachillerato”. Empleando el Modelo 3uv (3 Usos de la variable) se describen, tanto la 

comprensión de los diferentes aspectos que caracterizan la variable como las actuaciones de los 

estudiantes cuando se enfrentan a tareas en las cuales interviene el uso de variables. 
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Resumen 

La evaluación consiste en un proceso sistemático y riguroso de obtención de datos. La evaluación 

educativa provee información para detectar dificultades en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje, su identificación aporta al mejoramiento de la calidad de la educación. Las pruebas 

estandarizadas son un importante recurso para la evaluación. El propósito de esta investigación es 

establecer el estado del arte de la investigación que se ha realizado sobre las pruebas estandarizadas 

que evalúan el conocimiento matemático y el desarrollo de competencias matemáticas. Para 

lograrlo, se asumió un análisis bibliométrico, como unidades de análisis, se consideró la información 

expuesta en 50 artículos publicados entre los años 2013 y 2023. Diecisiete revistas iberoamericanas 

de educación matemática fueron objeto de análisis, todas de acceso libre y virtual. Como 

instrumento de análisis se consideró dos categorías: una, cualitativa-descriptiva, otra, cuantitativa 

de índole cientimétrico, ambas categorías extraídos de forma inductiva. En la primera categoría, la 

atención focaliza en las tendencias de investigación en las cuales se expresa el estudio sobre las 

pruebas en el campo de la Educación matemática, en la segunda categoría, se centra la atención en 

la productividad diacrónica de las tendencias de investigación detectadas. Como resultados de la 

investigación, se definen cinco tendencias de investigación (lineamientos de diseño, análisis de 

contenido, desempeño estudiantil, impacto y validez), igualmente, se evidencia la no existencia de 

una ponderación porcentual equitativa tanto entre el número de publicaciones realizadas (año por 

año) como en las tendencias de investigación consideradas. A manera de conclusión, se aportan 

elementos de reflexión para los investigadores interesados en el análisis de pruebas. 
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Resumen 

La estadística es esencial en la sociedad moderna para analizar situaciones inciertas y mejorar 

predicciones en contextos científicos, sociales y económicos. Su desarrollo ha sido impulsado por el 

rápido crecimiento de la tecnología, la ciencia y los medios de comunicación, no es de extrañar, 

pues, el alto número de publicaciones sobre investigaciones en educación estadística que 

actualmente se realizan. El objetivo de esta investigación es caracterizar las tendencias de 

investigación que, sobre la educación estadística, se perciben en tres revistas de educación 

matemática. Para lograr este objetivo, se asumió un enfoque cualitativo descriptivo y analítico. 

Como unidades de análisis se consideró la información expuesta en 52 artículos de tres revistas 

especializadas en educación matemática (Bolema, Educación Matemática y Relime), todas de 

acceso libre y virtual. Como periodo de búsqueda se consideró el intervalo 2013 a 2023. Para la 

discriminación de las unidades de análisis se consideró las palabras claves: estadística, enseñanza 

de la estadística, educación estadística, conocimiento estadístico, pensamiento estadístico. A 

manera de resultados, se identificó seis tendencias de investigación: enfoques de enseñanza, 

conocimientos, formación docente, enfoques de evaluación, revisiones bibliográficas, y otros. En el 

análisis de las tres revistas sobre educación estadística, se observó que más de la mitad de los 

artículos se concentran en las tendencias de enfoques de enseñanza y conocimientos, mientras que 

las otras cuatro tendencias identificadas cuentan con una menor proporción de publicaciones. En 

cuanto a la distribución entre las revistas, Bolema presenta la mayor cantidad de artículos 

relacionados con la educación estadística, seguida de Educación Matemática con un número 

considerablemente menor, y Relime, con muy pocas publicaciones en esta área. Se concluye que las 

publicaciones sobre educación estadística no están proporcionalmente distribuidas tanto en las 

tendencias de investigación como entre las revistas analizadas, lo que refleja un enfoque 

predominante en ciertos temas y deja áreas poco exploradas. Esto sugiere oportunidades para 

investigaciones futuras en tendencias menos atendidas.  
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Resumen 

La educación se ha transformado gradualmente a lo largo de los años, esto se debe, entre otros, al 

surgimiento de nuevos modelos pedagógicos que facilitan el aprendizaje. El avance de la tecnología 

y de herramientas tecnológicas como el software, aplicaciones móviles y juegos lúdicos, también 

han ayudado a la creación de múltiples metodologías que ayudan a la innovación en la enseñanza. 

Considerando esto, es importante señalar que se están desarrollando nuevas alternativas 

metodológicas como el design thinking o pensamiento de diseño, que permite explorar el 

pensamiento creativo y la libertad de expresión entre los estudiantes mejorando así la participación 

en el proceso educativo de manera activa y la toma de decisiones. Así mismo, promueve la 

identificación de necesidades por parte del docente. Desde la línea de investigación en Pedagogía 

Aplicada a la Matemática se orienta el objetivo principal del presente trabajo el cual consiste en 

fortalecer el pensamiento matemático en la resolución de problemas desde la metodología Design 

Thinking (pensamiento del diseño) con el uso de Geogebra, en estudiantes del grado noveno del 

Centro Educativo Rural Agua Blanca, ubicado en el corregimiento Agua Blanca del municipio de 

Bucarasica- Norte de Santander. Dentro de los referentes teóricos que lo sustentan se clasifican tres 

categorías importantes: Pensamiento matemático, la metodología Design Thinking y la resolución 

de problemas en matemáticas y su implicación con el uso del Geogebra. Se asume el pensamiento 

matemático como el constructo o proceso personal de la mente que ayuda en la comprensión de 

las nociones matemáticas y les permite a las personas el desarrollo de habilidades para aplicar en la 

vida diaria las operaciones cognitivas relacionadas a la lógica, abstracción, y gráfica de las entidades. 

Para Ortiz (2009) el pensamiento matemático está inmerso en las diferentes competencias 

matemáticas, Según el Ministerio de Educación Nacional (1998) se refiere a la comprensión general 

sobre los números y las operaciones junto con la habilidad para ser aplicado en diferentes 

situaciones, y permite juicios matemáticos útiles al pensamiento. En este sentido, el Design Thinking 

se considera una nueva forma para promover el pensamiento complejo, afirman Nontol et al. (2021) 

que esta aparece como una metodología transformadora de los espacios y contenidos educativos, 
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debido al enfoque multidisciplinario, el desplazamiento de la atención hacia los alumnos y la 

relación a priori que guarda con el pensamiento complejo y permite superar las ideas de la 

educación tradicional. También es importante destacar en esta investigación que la resolución de 

problemas según Ayllon (2012) es un componente básico para el aprendizaje, así como para la 

adquisición del conocimiento matemático, el cual permite que el individuo formule juicios, descubra 

realidades y se enfrente a campos problemáticos novedosos. En este sentido, la resolución de 

problemas se convierte en un proceso cognitivo que promueve el aprendizaje significativo, por 

medio del desarrollo de competencias matemáticas, las cuales contribuyen al establecimiento de 

distintos conceptos matemáticos, y sirve como herramienta para plantear posibles soluciones. 

Metodológicamente, la investigación se desarrolla a través de la aplicación del pretest y postest 

para lograr evidenciar la potencialidad de la estrategia en cuanto al design thinking o pensamiento 

del diseño en el fortalecimiento del pensamiento matemático. Las variables valoradas son: El 

desarrollo del pensamiento matemático, La resolución de problemas matemáticos y la 

implementación del Design Thinking y el Geogebra. Los resultados arrojan un impacto positivo en 

el desempeño de los estudiantes de grado noveno, ya que lograron enriquecer sus conocimientos 

en el proceso de resolución de problemas. Es importante que se continúen generando este tipo de 

estrategias para el fortalecimiento de las diferentes temáticas en la asignatura. 
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Resumen 

Las funciones han sido objeto de muchas investigaciones en diferentes perspectivas de la educación 

matemática, teniendo un desarrollo histórico de más de 2,000 años, como consecuencia de diversas 

acepciones y generalizaciones que surgieron como resultado de los esfuerzos de diferentes 

pensadores (Parra Urrea & Pino-Fan, 2016). Lo anterior evidencia la importancia del objeto 

matemático en cuestión desde tiempos atrás hasta el surgimiento de las matemáticas modernas. 

Por su parte el currículo en matemáticas no ha sido ajeno a esta posición, en efecto, el estudio de 

las funciones es importante tanto en la Reforma de las Matemáticas Modernas en el año 1960 en 

Colombia como en los Estándares Básicos de Competencias del año 2006 como lo afirman (Carvajal 

& Ortiz (2014). Por su parte, el uso de libros de texto en la enseñanza de las matemáticas ha sido 

objeto de numerosas investigaciones que destacan su importancia en la estructura curricular y en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje. Bayazit (2013) señala que el currículo se compone de varios 

aspectos, incluyendo objetivos, contenidos, enseñanza y evaluación, con tres niveles diferentes: el 

pretendido, implementado y logrado. Esta complejidad del currículo resalta la necesidad de analizar 

los libros de texto, como sugieren Schubring (1987), Thomson y Fleming (2004), y Zhu y Fan (2006), 

quienes enfatizan la relevancia del análisis como recurso para la transmisión del conocimiento. 

González y Sierra (2004) añaden que el análisis de manuales va más allá de ser una herramienta 

didáctica; se convierte en un componente crucial para la investigación en Didáctica de las 

Matemáticas. Por otra parte, Investigaciones en Educación Matemática como las realizadas por Ball 

et al., (2008); Godino (2009); Godino et al., (2013); Pino-Fan & Godino (2015); L. Shulman (1987); L. 

S. Shulman (1986), han resultado productivas al abordar los conocimientos matemáticos necesarios 

que debe dominar un profesor para enseñar matemática eficientemente. Como resultado de estos 

trabajos en los últimos años se han obtenido varios marcos teóricos que caracterizan dichos 

conocimientos, el de nuestro interés es el conocimiento especializado del profesor de matemáticas 

(MTSK, de sus siglas en inglés) (Carrillo, Climent, Contreras y Muñoz-Catalán, 2013). El Modelo se 

basa en la especificidad del conocimiento del profesor de matemáticas respecto de la enseñanza 

del contenido, teniendo en cuenta las creencias de los profesores relacionadas con las matemáticas 

y la enseñanza de las matemáticas. MTSK parte, de dos grandes dominios de conocimiento: (a) 
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conocimiento del contenido matemático (MK, del inglés, Conocimiento Matemático) y (b) 

conocimiento didáctico del contenido (PCK), del inglés, Conocimiento didáctico-pedagogico del 

contenido) el nuestro interés es El conocimiento del contenido matemático que está compuesto por 

tres subdominios de conocimiento. El conocimiento de los temas (KoT), el conocimiento de la 

estructura de las matemáticas (KSM) y el conocimiento de la práctica matemática (KPM). El 

propósito de esta investigación es realizar un estudio y caracterización de los ejemplos que 

promueven las funciones presentes en tres  libros de texto de precálculo. Se realizará un estudio 

comparativo empleando la categoría KoT de los subdominios del conocimiento del contenido 

matemático conocimiento del modelo de Conocimiento Especializado del Profesor de Matemáticas 

(MTSK). Para efectos de esta presentación se ha seleccionado el texto “Algebra y trigonometría con 

geometría analítica”  autor: Swokowski & Cole. Con la información extraída de datos se crearon 

matrices de información. Para el caso se trabajaron las categorías de procedimientos, definiciones 

y sus fundamentos definidas por la red iberoamericana del modelo MTSK. Se registraron 209 

ejemplos del texto de los cuales 4 ejemplos carecen de la primera categoría, es decir el 98,08 % de 

los ejemplos usa algoritmos alternativos o convencionales. En la categoría de procedimientos 

emergieron cinco subcategorías de análisis que se  caracterizaron de acuerdo a la consigna donde 

se evidencia la intención de la ejemplificación.En cuanto a la categoría de definiciones y sus 

fundamentos se encontraron 165 ejemplos que no pertenecen a la categoría, es decir el 21% de los 

ejemplos evidencia una definición y/o una propiedad.Se han extraído todos los datos, se han 

organizado en subcategorías con sus indicadores específicos. Aún resta recopilar toda la información 

para establecer conclusiones. Sin embargo, se evidencia un porcentaje importante que muestra que 

los ejemplos que son usados regularmente por nuestros docentes en la práctica en el texto 

recomendado “álgebra y trigonometría con geometría analítica “de Swokowski & Cole tiene un alto 

componente en cuanto a los procedimientos. Afirmación que nos invita a reflexionar acerca de los 

procesos matemáticos que se están promoviendo a través de los libros de texto en las clases 

regulares, en las actividades evaluativas. 
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Resumen 

El modelo de Conocimiento Especializado del Profesor de Matemáticas –MTSK (Carrillo, et al., 2013) 

es un modelo matemático que se divide en tres dominios: el Dominio del conocimiento Matemático 

(MK), el Dominio del conocimiento didáctico del contenido (PCK) y el Dominio de las creencias. Estos 

a su vez en subdominios; por ejemplo: el dominio MK tiene los subdominios: el Conocimiento de los 

temas (KoT), el Conocimiento de la estructura matemática (KSM) y el Conocimiento de la práctica 

matemática (KPM). Desde la didáctica de las matemáticas, el modelo analítico MTSK estudia la 

práctica del maestro, es decir, busca explicar los conocimientos del profesor de matemáticas y 

analizar de manera detallada dichos conocimientos. Sin embargo, para efectos de este estudio, se 

asume al MTSK como un modelo pertinente para la interpretación y análisis del contenido 

matemático, puesto que es posible explicar la composición del conocimiento matemático y hacer 

un análisis fino de dicho conocimiento alrededor de los ejemplos sobre funciones. De esta manera, 

este informe presenta los resultados parciales del subdominio KoT y su categoría Procedimientos, 

propuestos en los ejemplos de las Unidades de Funciones de un libro de texto de matemáticas, de 

una editorial colombiana en el nivel de educación media. Este trabajo es de carácter cualitativo, bajo 

un enfoque interpretativo, pues se adopta el modelo MTSK para clasificar y categorizar a través de 

este, el conocimiento del tema de funciones presente en un libro de texto de matemáticas. Para ello 

se pone particular atención a las Unidades que se relacionen con funciones. Posteriormente se 

seleccionan los ejemplos de funciones de cada unidad y se clasifican en la categoría de 

Procedimientos del KoT. De acuerdo con esta clasificación emergen unas subcategorías bajo las 

condiciones y los fundamentos presentes en los ejemplos de cada unidad, que se las ha denominado 

así: a) Graficación, ejemplos que pretenden la elaboración de gráficas por métodos convencionales 

o no convencionales; b) Hallar-encontrar, ejemplos que buscan hallar puntos, distancias, ángulos, 

ecuaciones, dominio y rango de funciones, imágenes, pre - imágenes; c) Verificación, prueba y 

demostración, ejemplos que prueban, demuestran, o verifican, mediante procesos convencionales 

o no convencionales argumentando la validez o la no validez de un enunciado. Teniendo en cuenta 

lo anterior se evidencia que la mayor parte de ejemplos están dirigidos hacia la subcategoría hallar-

encontrar, por lo cual, los ejemplos se estructuran hacia lo que Espinoza (2020) denomina la función 

como un proceso o algebraicamente como una ecuación y no mencionan conceptos de variables.  
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Resumen 

Esta ponencia presenta una revisión exhaustiva de las tendencias investigativas en educación 

matemática en revistas iberoamericanas, con énfasis en la integración del enfoque educativo 

STEAM (Ciencia, Tecnología, Ingeniería, Artes y Matemáticas). La investigación tiene como objetivo 

identificar, analizar y evaluar cómo se aborda el aprendizaje de las matemáticas desde esta 

perspectiva interdisciplinaria en la literatura académica reciente. Se realiza una revisión documental 

descriptiva y narrativa, centrándose en artículos publicados entre 2013 y 2023 en revistas 

especializadas virtuales de acceso libre. La metodología utilizada implica la selección de artículos 

que aborden temas relacionados con la enseñanza y aprendizaje de las matemáticas, utilizando 

palabras clave como enseñanza, aprendizaje, interdisciplinariedad, ciencia, tecnología, ingeniería, 

artes, STEM y STEAM. Los resultados obtenidos se enfocan en el análisis de las metodologías activas 

y los enfoques pedagógicos utilizados en los estudios revisados, así como en la identificación de las 

principales tendencias y prácticas en educación matemática basadas en el enfoque STEAM. Uno de 

los aspectos relevantes que se destaca es cómo la implementación de metodologías activas, como 

el aprendizaje basado en proyectos, ha sido ampliamente promovida en la enseñanza matemática 

dentro del enfoque STEAM. Esto permite a los estudiantes aprender de manera práctica, integrando 

conocimientos teóricos con situaciones de la vida real, lo que favorece la comprensión profunda de 

los conceptos matemáticos. Además, el artículo señala cómo la participación activa de los 

estudiantes mejora su motivación y compromiso con el aprendizaje, un factor crucial para el éxito 

educativo en el siglo XXI. También se subraya la relevancia de incluir la "A" de las artes en la 

educación matemática, lo cual amplía las posibilidades de aprendizaje y promueve la creatividad y 

la innovación. Esta interdisciplinariedad no solo fortalece el pensamiento lógico-matemático, sino 

que también desarrolla habilidades blandas como la comunicación, la colaboración y el pensamiento 

crítico. El estudio concluye que la integración del enfoque STEAM en la educación matemática no 

solo enriquece el proceso educativo, sino que también prepara a los estudiantes para enfrentar los 

desafíos de un mundo cada vez más complejo y tecnológicamente avanzado. 
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Resumen 

La pandemia de COVID-19 ha marcado un antes y un después en el ámbito educativo, obligando a 

instituciones y docentes a adaptarse a una nueva realidad. En particular, la enseñanza de las 

matemáticas, un área fundamental en el desarrollo cognitivo de los estudiantes, se ha visto 

transformada por la necesidad de implementar estrategias innovadoras que respondan a los retos 

emergentes. Este documento se enfoca en las experiencias y prácticas adoptadas en las 

instituciones de educación pública de Ibagué, Tolima, en un contexto post-pandémico, donde el 

cierre de escuelas y el distanciamiento social pusieron de relieve no sólo la urgencia de la educación 

en línea, sino también las desigualdades en el acceso a recursos educativos. A medida que los 

educadores se enfrentan a brechas digitales significativas, surgió una necesidad imperiosa de 

fortalecer tanto la formación docente como las competencias digitales. La educación matemática, 

en este sentido, se convierte en un pilar no solo para el aprendizaje individual, sino también para el 

progreso social y económico de las comunidades. En consonancia con los Objetivos de Desarrollo 

Sostenible, especialmente el ODS 4, que aboga por una educación inclusiva y de calidad, este estudio 

busca explorar cómo las innovaciones en la enseñanza pueden contribuir a un acceso equitativo y 

efectivo para todos los estudiantes. Sin embargo, también es crucial reconocer que, aunque las 

plataformas virtuales y las herramientas digitales ofrecen nuevas oportunidades, la falta de 

disciplina y conexión directa en el aula puede obstaculizar el aprendizaje. Así, nuestra reflexión se 

centrará en las estrategias que pueden garantizar que la educación matemática siga siendo 

relevante y accesible en este nuevo panorama. 
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Pensamiento Algebraico, Estrategias de Enseñanza, Post-Pandemia, Desigualdad Educativa, 

Competencias Digitales. 
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Resumen 

Este informe reporta avances de una investigación más amplia que pretende identificar, analizar y 

modelar el efecto del componente afectivo en los estudiantes y su efecto en el rendimiento 

académico en matemáticas. El marco teórico de la investigación se basó en explorar cómo estos 

componentes afectivos influyen en el desempeño académico en matemáticas; luego el dominio 

afectivo hacia las matemáticas se refiere a los aspectos emocionales que influyen en el aprendizaje 

de esta asignatura, y se compone principalmente de tres descriptores clave: a) Las creencias son 

ideas o conceptos que los estudiantes tienen sobre las matemáticas y sobre sí mismos como 

aprendices de esta materia. Según McLeod (1992), las creencias sobre la naturaleza de las 

matemáticas, su utilidad y la percepción de la propia capacidad pueden afectar significativamente 

el rendimiento académico. Las creencias negativas pueden generar ansiedad y baja autoconfianza, 

lo que impacta en el desempeño; b) Las actitudes son disposiciones evaluativas hacia las 

matemáticas, que incluyen el gusto por la materia o la motivación para aprenderla. Tapia y Marsh 

(2004) señalan que las actitudes positivas hacia las matemáticas promueven un mayor esfuerzo y 

dedicación, lo que lleva a mejores resultados académicos. Actitudes negativas, por otro lado, suelen 

estar vinculadas con evitación y bajo rendimiento: c) Las emociones son respuestas afectivas 

inmediatas que los estudiantes experimentan durante el aprendizaje de las matemáticas, como la 

ansiedad o la frustración. Según Hannula (2002), emociones negativas, como el miedo o la ansiedad 

matemática, pueden interferir con el procesamiento cognitivo, mientras que emociones positivas 

facilitan el aprendizaje. Estas tres dimensiones del dominio afectivo interactúan y afectan el 

rendimiento en matemáticas, luego para poder verificar esta relación se examinó una muestra de 

1330 estudiantes de once instituciones públicas de Cúcuta matriculados entre los grados cuarto y 

séptimo. El objetivo principal fue analizar si existe una relación lineal entre los descriptores básicos 

del dominio afectivo, es decir, creencias, actitudes y emociones, y el rendimiento académico en 

matemáticas. Los análisis descriptivos iniciales confirmaron que efectivamente el componente 

afectivo juega un papel relevante en el desempeño académico en dónde el docente juega un rol 

preponderante en la construcción de este componente afectivo. Sin embargo, al intentar modelar 

esta relación mediante un enfoque de regresión lineal, los resultados indicaron que dicha relación 
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no seguía un comportamiento lineal claro. Se analizaron varias opciones de modelos lineales 

explorando los descriptores por separado y luego de forma conjunta o con la utilización de variables 

latentes como combinación de diversos reactivos de cada descriptor, todo con respeto al 

desempeño académico, pero en todos los casos se logró explicar menos del 12% de la varianza del 

rendimiento académico, lo que sugiere que otros factores o interacciones más complejas podrían 

estar influyendo en esta relación. Dado este bajo ajuste del modelo lineal, se recomienda explorar 

un enfoque polinómico para modelar con mayor precisión la relación entre el dominio afectivo y el 

rendimiento en matemáticas, o también la construcción de modelos de regresión logística binaria. 

Esta sugerencia se fundamenta en la necesidad de un modelo que capture mejor la complejidad y 

las posibles interacciones no lineales presentes entre los componentes afectivos y el desempeño 

académico en esta área del conocimiento. 
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Resumen 
La intención investigativa a desarrollar aborda las dinámicas de convivencia escolar en una 
institución educativa del contexto rural colombiano, específicamente en el corregimiento de Rozo, 
municipio de Palmira-Valle; considerando la necesidad de analizar la problemática de la violencia en 
las aulas, que impide la promoción de la convivencia pacífica y el desarrollo humano. En ese sentido, 
el objetivo de la investigación se centra en generar nuevos conocimientos a partir de la opinión de 
los docentes de la institución, para determinar las dinámicas y poder así ofrecer recomendaciones 
tendientes a enfrentar los conflictos en casos donde se amerite aplicar el manual de convivencia. 
Metodológicamente, se procederá desde un enfoque de investigación cualitativo dentro del 
paradigma interpretativo, como base para desarrollar un estudio de caso, que se centre en las 
emociones y conflictos escolares, identificando el papel del manual de convivencia y la manera en 
que la justicia restaurativa puede influir en la estabilidad y convivencia. Los resultados que se espera 
obtener serán socializados con los docentes participantes en aras de brindar un aporte a la 
transformación social de la comunidad en la que se ubica la institución educativa seleccionada. 
Planteamiento del problema: La atención a la convivencia escolar en el mundo contemporáneo es 
crucial debido a que la sociedad viene experimentando grandes cambios en los valores, actitudes y 
prácticas, reflejados en los entornos escolares. Estos cambios, en el caso de Latinoamérica, han 
generado una mayor complejidad en la gestión de la convivencia dentro de las aulas, convirtiéndose 
en una problemática que requiere una abordaje integral y multifacético, en donde se involucre a los 
estudiantes, maestros, padres de familia y comunidad en general (Leyton, 2020). Marco teórico: 
Considerando la importancia que tiene la convivencia escolar al interior de las instituciones 
educativas de todo el mundo, se presenta a continuación un recuento de tesis doctorales, 
publicadas en el contexto internacional, nacional y regional, en aras de tener un panorama de 
investigaciones semejantes, que han nutrido el proceso de pesquisa y las estrategias diseñadas para 
el logro de los objetivos propuestos en la presente investigación.    
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Resumen 

El tema investigado en este trabajo se enfoca en el impacto del consumo de alimentos 

ultraprocesados en los hábitos alimenticios de los estudiantes de tercero y sexto grado de la 

Institución Educativa San José de Cúcuta. Este tema es especialmente relevante debido al aumento 

en el consumo de productos como gaseosas, frituras y dulces, que forman parte de la dieta cotidiana 

de los niños y adolescentes. Estas prácticas alimentarias generan preocupaciones tanto por sus 

efectos a corto plazo como por el impacto en la salud a largo plazo, lo que puede afectar el bienestar 

de esta población. El objetivo general de esta investigación es identificar cómo el consumo de 

alimentos ultraprocesados influye en los hábitos alimentarios de los estudiantes y su entorno. A la 

vez, se busca proponer estrategias educativas que promuevan una alimentación más saludable 

tanto en los estudiantes como en sus familias. Es fundamental involucrar a los padres y docentes en 

este proceso para asegurar que los hábitos saludables sean fomentados de manera efectiva en el 

entorno escolar y familiar. La teoría del desarrollo cognitivo de Jean Piaget, utilizada como referente 

teórico clave, aporta una comprensión sobre cómo los estudiantes adquieren y consolidan hábitos 

alimentarios. Durante la etapa de operaciones concretas, que abarca las edades correspondientes 

a los estudiantes investigados, los niños comienzan a tomar decisiones más autónomas sobre su 

alimentación, aunque siguen fuertemente influenciados por su entorno. Este enfoque permite 

analizar cómo los alimentos ultraprocesados se integran en sus hábitos diarios y cómo las 

experiencias en casa y en la escuela condicionan sus elecciones alimentarias. En cuanto a la 

metodología, se desarrolló un enfoque cuantitativo y descriptivo, con una muestra de 55 

estudiantes, además de docentes y padres de familia. Se aplicaron encuestas para medir la 

frecuencia de consumo de alimentos ultraprocesados y la percepción sobre sus efectos. Además, se 

realizaron actividades pedagógicas que incluyeron charlas educativas y juegos interactivos, como el 

"semáforo nutricional", que permitieron a los estudiantes identificar los alimentos según su nivel de 

procesamiento: saludables, procesados y ultraprocesados. Estas intervenciones no solo informaron, 

sino que también promovieron la reflexión sobre los beneficios de una alimentación equilibrada. 

Los resultados revelaron que más del 60% de los estudiantes prefieren los alimentos 

ultraprocesados, lo que refleja un patrón preocupante en sus hábitos alimenticios. Sin embargo, 

también se observó que la mayoría de los estudiantes carece de suficiente información para tomar 

decisiones informadas sobre su alimentación, lo que evidencia la necesidad de reforzar la educación 
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nutricional tanto en el hogar como en la escuela. A través de las actividades educativas 

implementadas, se logró aumentar la conciencia sobre los riesgos asociados con estos productos y 

la importancia de optar por alimentos frescos y naturales. En conclusión, la investigación subraya la 

importancia de una intervención educativa continua que involucre tanto a los estudiantes como a 

los padres y docentes. Crear conciencia sobre los efectos negativos del consumo excesivo de 

productos ultraprocesados, fundamental para modificar los hábitos alimentarios y fomentar una 

cultura de alimentación saludable. Las estrategias propuestas incluyen la implementación de 

políticas escolares que restrinjan la venta de alimentos ultraprocesados en las cafeterías y 

promuevan opciones más saludables, así como la capacitación a los docentes para que integren la 

educación nutricional en el currículo escolar. Con estas medidas, se espera que los estudiantes 

adopten hábitos alimenticios más saludables que les permitan mejorar su calidad de vida. 
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Resumen 

El currículo es un aspecto crítico en la educación tanto formal como superior. Por ello, no puede ser 

asumido como un documento estático sino como un proceso dinámico, complejo y cambiante que 

encierra la vida académica plena con coherencia con las exigencias, demandas y problemáticas de 

los contextos local, regional, nacional e internacional. Así las cosas, se exige que los currículos en la 

educación superior sean evaluados y valorados respecto de este ideal. Una forma de acercarse a la 

pertinencia curricular es estudiando el impacto que tiene el currículo en la formación de 

profesionales, lo cual exige revisiones desde el papel que tienen los egresados y de expertos 

profesionales que participan en las dinámicas del mercado donde se ubican y movilizan los saberes, 

las competencias y los resultados de aprendizaje. En esa medida, y dadas las exigencias del 

Ministerio de Educación Nacional a las instituciones de educación superior para la acreditación de 

programas de pregrado, el presente proyecto de investigación ha fijado como propósito general 

‘estudiar el impacto del currículo del Programa Comercio Internacional de la Universidad Francisco 

de Paula Santander en la formación de profesionales para el establecimiento de estrategias que 

conlleven a su actualización en el periodo 2022-2023’. Para el logro del objetivo general, se ha 

planteado como propósitos específicos: 1. Determinar el impacto del currículo del Programa 

Comercio Internacional de la Universidad Francisco de Paula Santander desde la experiencia de 

profesionales egresados. 2. Determinar el impacto del currículo del Programa Comercio 

Internacional de la Universidad Francisco de Paula Santander desde la experiencia de profesionales 

aduaneros presentes en el territorio metropolitano. 3. Proponer estrategias para la mejora del 

currículo del Programa Comercio Internacional de la Universidad Francisco de Paula Santander en 

coherencia con las experiencias de profesionales y la realidad territorial. Desde la perspectiva 

teórico-conceptual, el proyecto se ha sustentado en la categoría currículo, haciendo especial 

hincapié en las tensiones y problemáticas que se presentan tres tipos de currículo: currículo de 

racionalidad técnico-instrumental, currículo de racionalidad práctica y currículo de racionalidad 

mailto:williamavendano@ufps.edu.co


 

crítico social. La metodología se sustenta en el paradigma interpretativo, el enfoque mixto, el 

método de razonamiento inductivo, un diseño con un doble método operacional dado el carácter 

mixto de la investigación (no experimental-transversal y análisis de contenido) y un nivel descriptivo. 

La población y muestra está determinada por profesionales aduaneros y egresados del Programa de 

Comercio Internacional que se encuentran en el área metropolitana de Cúcuta, y a quienes se les 

aplica como técnicas de recolección de información un cuestionario y una entrevista 

semiestructurada. Se espera con los resultados de la investigación dejar un plan de mejoramiento 

con estrategias que permita la mejora del currículo del programa en mención con fines de 

cumplimiento de requisitos exigidos por parte del Ministerio de Educación Nacional. 
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